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Fremdsprachen lernen —aber aus welchem
Lehrwerk?
Aspekte zur L ehrwerkauswahl

Eva Varga

1. Einfiihrung

Welche Rolle spielt das Lehrwerk im Fremdsprachenunterricht? Welche
Aufgabe und Verantwortung hat der Deutschlehrer bei der Lehrwerkaus-
wahl? Miissen die Lehrwerke eigentlich systematisch untersucht und
analysiert werden?

Im ersten Teil meines Artikels untersuche ich die Rolle der
Lehrwerkanalyse im Allgemeinen. Im zweiten Teil schreibe ich iiber die
Funktion von Kriterienlisten und stelle einige Kriterienlisten vor. Zuletzt
mochte ich die Ergebnisse einer kleinen Untersuchung présentieren, die ich
mit meinen Studenten in den Methodikseminaren gemacht habe.

2. Lehrwerkanalyse—ist siewichtig oder tiberflissig?

Um feststellen zu konnen, ob mit den Lehrwerken die Zielsetzungen des
Deutschunterrichts  erreicht werden konnen, bedarf es genauerer
Untersuchungen. Dieses Gebiet (also die Lehrwerkkritik, die Lehrwerkana-
lyse, die Lehrwerkforschung) war bei uns in Ungarn lange Zeit
vernachléssigt. Erst in den 70er Jahren begann man, die Lehrwerke zu
kritisieren, zu untersuchen und sie systematisch zu analysieren. Heute kann
man schon viel iiber die Bedeutung dieses Themas in der Fachliteratur lesen.
Viele Kriterienlisten werden zusammengestellt, aufgrund derer es schon
moglich ist, die Lehrwerke einer systematischen Analyse zu unterziehen.
Vor 20-30 Jahren hat noch kaum jemand geahnt, dass die vorge-
schriebenen Lehrwerke heute nicht mehr verwendet werden. Zu dieser Zeit
bestand kein Bedarf an Lehrwerkanalysen und Lehrwerkforschungen, denn
diese hatten auf den Unterricht selbst ohnehin keinen Einfluss: Die
Lehrwerke waren streng vorgeschrieben. In den Sprachschulen konnte man
auch damals die ersten Spuren der Verdanderung sehen: Hier wurde schon mit
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multinationalen Lehrwerken gearbeitet, um konkurrenzfahig zu bleiben. In
den 80er Jahren kann man schon einige Versuche finden, zum Beispiel die
Lehrwerke fiir Gymnasien von Szanyi Gyula unter die Lupe zu nehmen.
Diese Kritiken waren aber unsystematisch, unvollstindig.

Nach Neuner' wird die Lehrwerkforschung in einem Land dann wichtig
und nétig, wenn Lehrwerke nach verschiedenen Konzeptionen gleichzeitig
zur Verfiigung stehen. Er sagt, man kann auch eindeutig sehen, dass die
politischen Verdnderungen einen grofen Einfluss auf die Lehrwerkforschung
ausiiben. Und wenn man vorhat, die Lehrbiicher mit verschiedenen Teilen
(z.B. mit Arbeitsbiichern, Grammatiken, Kassetten oder CDs) zu erginzen,
besteht auch der Bedarf nach solchen Untersuchungen.

Seit Anfang der 90er Jahre erscheinen Tag fiir Tag neue Lehrwerke auf
dem Markt. Um mit den neuen Sprachbiichern leichter umgehen zu kdnnen,
war es damals sehr populdr, fiir die Lehrer Fortbildungen zu organisieren.
Hier wurden die Deutschlehrer darauf vorbereitet, wie sie mit den
ausgewdhlten Lehrwerken effektiv arbeiten konnen. Diese Veranstaltungen
waren bei den Lehrern sehr beliebt, aber sie waren in erster Linie
Werbekampagnen der Verlage. Die Verlage haben die Vorziige der
Lehrwerke gelobt. Solche Fortbildungen sind sehr lehrbuchorientiert, und
die Lehrer sollten nur darauf vorbereitet werden, wie sie mit dem
vorgegebenen Lehrwerk umgehen konnen, jedoch nicht, wie ein Lehrwerk
nach bestimmten Kriterien beurteilt werden kann. Die Vorstellung der
Lehrwerke und die Fortbildungen der Verlage sind auch heute noch beliebt
und populér, denn hier konnen die Lehrer die neuen Lehrbiicher in die Hand
nehmen, sie durchbldttern. In der Lehrerausbildung und Lehrerfortbildung
sollte viel mehr Wert auf die Frage der Lehrwerkauswahl und Lehrwerkana-
lyse gelegt werden.

Anna Szablyar und Katalin Petneki haben sehr viel auf diesem Gebiet
getan. Sie haben an der Ausarbeitung eines Kriterienkatalogs mitgewirkt, der
die wichtigsten Aspekte der Lehrwerkauswahl enthélt. Aufgrund dieser
Fragen konnen sich die Lehrer leichter entscheiden, ob das ausgewihlte
Lehrwerk ihrer Lerngruppe, ihren Zielsetzungen entspricht oder nicht. Die
zentrale Frage lautet also, wie man feststellen kann, ob ein Lehrwerk fiir den
Fremdsprachenunterricht optimal oder nur teilweise, z.B. als Ergén-
zungsmaterial genutzt werden kann oder nicht. Dieser Kriterienkatalog
erschien in Form eines Heftes. AuBBerdem sehen die Verfasser noch grofe
Probleme in der systematischen Erforschung der DaF-Lehrwerke in Ungarn
und definieren die vor uns stehenden Aufgaben auf folgende Weise:

! Kast, B., Neuner, G. (Hrsg.): Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerken
fiir den fremdsprachlichen Deutschunterricht. Berlin-Miinchen: Langenscheidt, 1994.
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Sammlung der Fachartikel und Erstellung einer moglichst vollstdndigen
Bibliografie

Auflistung aller in Ungarn gegenwirtig benutzten Lehrbiicher

Systematische Analyse dieser Lehrwerke

Durchfiihrung von empirischen Forschungen zur Untersuchung der
Effektivitit der Lehrbiicher

Veroffentlichung der Analyse- und Untersuchungsergebnisse

Die Frage aber, nach welchen Kriterien diese Untersuchung erfolgen
kann oder soll, wird immer noch nicht beantwortet. Hier spielen die
verschiedenen Kriterienlisten eine grofe Rolle.

3. Beispielefur Kriterienkataloge

Es gibt schon eine Menge von Analyserastern, die das Ziel haben, dem
Fremdsprachenlehrer in der Lehrwerkauswahl eine Hilfe anzubieten. Wenn
wir Lehrwerke analysieren, untersuchen wir eigentlich mit Hilfe von fertigen
Themenkatalogen oder aufgrund von selbst ausgewdéhlten Aspekten ganze
Lehrwerke oder nur Teile von Lehrwerken und am Ende fassen wir die
Ergebnisse schriftlich zusammen. Es ist aber schwer vorstellbar, dass der
Fremdsprachenlehrer eine solche Kriterienliste findet, die seinen Vorstellun-
gen und Erwartungen vollig entspricht, die ohne weiteres einsetzbar wire.
Deshalb miissen wir die Aufgabe und die Funktion der Kriterienlisten
modifizieren. Die Fragenkataloge haben die Aufgabe, die Lehrer auf die
Lehrbuchauswahl vorzubereiten. Die Fragen werden nicht unbedingt als
Beurteilungskriterien gelten, sondern sie bilden die Grundlage eines selbst
zusammengestellten Anforderungskatalogs. Die Lehrwerkbegutachtung
gestaltet also jeder nach seinen eigenen Fragen, Aspekten. Unsere Studenten
stellen auch selbst ihre Kriterienlisten zusammen, wenn sie in ihren
Diplomarbeiten Lehrwerke analysieren oder Lehrwerke miteinander
vergleichen. Die eigenen Fragenkataloge werden aber aufgrund der
bekannten und verdffentlichten Kriterienlisten zusammengestellt.

Jetzt mochte ich einen konkreten Einblick in die Struktur der
Kriterienkataloge geben. Ich habe einige ungarische Beispiele ausgewaihlt.
Die internationale Fachliteratur kennt viele Modelle zur Beurteilung
fremdsprachlicher Lehrwerke. Das Mannheimer Gutachten ist vielleicht das
bekannteste Beispiel dafiir.> Es ist sehr umfangreich und schwer zu

2 Engel, Ulrich [u.a.]: Mannheimer Gutachten zu ausgewihlten Lehrwerken, Deutsch als
Fremdsprache. Heidelberg, 1977.
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verwenden. Im Jahre 1990 wurde unter der Leitung von Professor Krumm
der sog. Stockholmer Kriterienkatalog entwickelt, der wesentlich
benutzerfreundlicher ist als das Mannheimer Gutachten. Er beriicksichtigt
den Alltagslehrer, seinen Bedarf, seine Probleme. Die bekanntesten
deutschen Kriterienkataloge wurden von Kast, Neuner, Barkowski, Engel,
Henrici, Krumm zusammengestellt.

In Ungarn gab es bis Mitte der 90er Jahre keine ernsthafte fachwissen-
schaftliche Auseinandersetzung mit dieser Frage, in Ungarn existierte kein
Kriterienkatalog. Der erste ungarische Kriterienkatalog fiir Fremdspra-
chenlehrer wurde im Jahre 1996 erstellt. Das ist das schon erwidhnte Heft,
das mit der Unterstiitzung der ,,Soros“-Stiftung als eine Lehrerhandreichung
unter dem Titel ,,Auf der Suche nach dem passenden Lehrwerk* erschien.
Die fiinf grundlegenden Aspekte sind hier: Zielgruppe, Lehrplan, Sprache,
Methode und Lehrmaterial. So entstand ein Fragebogen, mit dessen Hilfe
jeder Fremdsprachenlehrer sein ausgewéhltes Lehrwerk untersuchen kann.

Die néichste Kriterienliste, die ich ganz kurz vorstellen mochte, wurde
von Katalin Petneki zusammengestellt.” Das war der erste Versuch, sich mit
diesem Problem fachwissenschaftlich zu beschéftigen. Sie hat unter
ungarischen Deutschlehrern eine Umfrage durchgefiihrt. Sie hat nach den
wichtigsten Aspekten der Lehrwerkanalyse gefragt. Die eingegangenen
Fragebdgen wurden ausgewertet. Die Ergebnisse hat sie zusammengefasst
und verdffentlicht. Hier spielt die Reihenfolge der aufgezédhlten Kriterien
auch eine groPfe Rolle. Die Aspekte sind die folgenden: Grammatik,
Motivation, Texte, Zielgruppe, Aufgaben, Horverstehen, Themen, Visualitit,
Sprechfertigkeit, Wortschatz.

Da die Lehrkrifte in Ungarn in einer bestimmten Tradition des
Fremdsprachenunterrichts aufgewachsen sind, finde ich es nicht {iberra-
schend, dass in dieser Aufzdhlung die Grammatik an der ersten Stelle steht.
Die Rolle der Motivation (das ist das zweite Kriterium in der Liste) hélt die
Autorin auch fiir bemerkenswert.

Katalin Petneki untersucht mit ihrer Kollegin Anna Szablyar zusammen
Lehrwerke unter den folgenden Aspekten:

—  Didaktisch-methodische Konzeption: Wie wird die Konzeption des

Lehrwerks beschrieben und wie wird diese Konzeption realisiert?

—  Zielgruppe und Motivation: Was charakterisiert die Zielgruppe?
Wie werden diese Charakteristika vom Lehrwerk beriicksichtigt?
Wie wirkt das benutzte Lehrwerk auf die Einstellung und
Motiviertheit der Schiiler?

3 Petneki Katalin, Szablyar Anna: Lehrbiicher und Lehrwerke des Deutschen im ungarischen
Kontext. Budapest: ELTE Germanisztikai Intézet, 1998.
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—  Themen, Inhalte und Landeskunde: Welche Lebensbereiche und
Lebenserfahrungen werden im Lehrwerk behandelt, und wie wird
der Bezug zum Zielsprachenland bei diesen Themen und Inhalten
aufgebaut?

—  Visualisierung: Welche makro- und mikrotypografischen Mittel
werden eingesetzt, und was ist ihre Funktion?

—  Texte: Was fiir Texte werden zur Darstellung der Themen und
Inhalte eingesetzt, und was ist ihre Funktion?

—  Entwicklung der kommunikativen Fertigkeiten: = Welche
Fertigkeiten werden mit welchen Mitteln entwickelt?

—  Wortschatz: Wie groB3 ist der angebotene Wortschatz, und
inwieweit entspricht er den behandelten Themen, Inhalten bzw.
den Mitteilungsabsichten der Zielgruppe?

—  Grammatik: Welche Rolle spielt die Grammatik im Gefiige der
fremdsprachlichen Mitteilungen im Lehrbuch, wie wird sie
dargestellt, erklart und geiibt?

Wir konnen mit den Autorinnen einverstanden sein, dass die Analyse
eines Lehrwerkes anhand dieser Kriterien eine ziemlich ausfiihrliche und
objektive Beurteilung ermoglicht.

Die néchste ausgewdihlte Kriterienliste wurde von einer Kollegin aus
Miskolc zusammengestellt.* Gabriella Bikics analysierte DaF-Lehrwerke
nach den folgenden Aspekten: 1. kognitive Ziele (Informationen, Wort-
schatz, Grammatik), 2. pragmatische Ziele: (Rechtschreibung, Aussprache,
Fertigkeit Lesen, Schreibfertigkeit, Horen, Sprechen), 3. padagogische
Lernziele (Vergleich von verschiedenen Kulturen, &sthetische Erziehung,
problemorientiertes Denken, Kreativitdt). Es ist eindeutig festzustellen, dass
diese Aspekte von den schon aufgezdhlten Listen an einigen Stellen
abweichen, denn in diesem Beispiel war das wichtigste Kriterium die
Interkulturalitét.

SchlieBlich mochte ich vorstellen, welche Hinweise unsere Kollegin
(Judit Téth) vom Lehrstuhl fiir Franzdsische Sprache und Literatur zur
Priifung von Lehrmaterialien fiir wichtig halt.” Sie hat ein franzosisches
Modell weiterentwickelt und in einem Vortrag vorgestellt. Die griindliche
Analyse eines Lehrwerkes kommt nach einer so genannten Préselektion, d.h.
dass die eigentliche Lernsituation mit den charakteristischen Merkmalen der

4 Bikics Gabriella: Interkulturalis szemlélet: a Stufen példaja. In: Nyelv Info 1999 Jg. 7, S.
12-16.

3 Toth Judit: Tanitsunk nyelveket, de mib8l? A tankdnyvvélasztds néhany fontos kritériu-
marodl. In: Katona Andras, Ladi Laszlo, Széplaki Gydrgy, Szombatiné Kovacs Margit (Hg):
A tanari mesterség gyakorlata. Budapest: Nemzeti Tankonyvkiado, 2002.
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Lehrwerkfamilie (Zielgruppe, methodische Konzeption, didaktische Ziel-
setzungen) verglichen wird, und erst dann kann das Lehrwerk analysiert
werden. Die wichtigsten Gesichtspunkte bei der Lehrwerkanalyse sind die
folgenden: Aufbau des Lehrwerkes, Didaktisierung des sprachlichen
Materials, Ubungstypen, Entwicklung der Fertigkeiten, Landeskunde und
Visualitit.

Wenn wir die verschiedenen Kriterienlisten miteinander vergleichen,
werden uns natiirlich einige Aspekte auffallen, die praktisch in jeder Liste zu
finden sind. Nach der Meinung der Fremdsprachenlehrer sind die
sprachlichen und die inhaltlichen Gesichtspunkte am wichtigsten, auflerdem
spielen die methodische Konzeption und die Visualisierung eine
entscheidende Rolle.

4. Von Studenten zusammengestellte Kriterienlisten

Zu Beginn des Semesters habe ich die Studenten im dritten Studienjahr
gebeten, die 10 wichtigsten Aspekte zu sammeln, die sie bei der Auswahl
eines Lehrwerkes fiir besonders wichtig halten. Das alles sollten sie noch vor
der Behandlung des Themas zu Hause schriftlich formulieren. Sie sollten
sich in die Situation eines Lehrers versetzen, der fiir seine Lerngruppe das
geeignete Lehrwerk auswidhlen soll. Die Listen wurden dann gesammelt,
analysiert und miteinander verglichen. Insgesamt stellten 12 Studenten ihre
eigenen Fragenkataloge zu Hause zusammen. Da ich mit diesen Studenten
schon frither in den Seminaren gearbeitet hatte, kannte ich sie sehr gut. Ich
rechnete damit, dass sie die Rolle der Grammatik betonen. Bereits in
vorangegangenen Stunden beschéftigten wir uns schon ausfiihrlich mit der
Entwicklung der Fertigkeiten, deshalb nahm ich an, dass die Studenten auf
die verschiedenen Fertigkeitsbereiche (Horen, Lesen, Sprechen, Schreiben)
groBen Wert legen wiirden. Beim Vergleich der Kriterienlisten bekam ich
die folgenden Ergebnisse: 7 von 12 Studenten hielten die Grammatik fiir das
wichtigste Kriterium bei der Lehrwerkanalyse. Damit bestitigten sie meine
Hypothese. Die Erklérung dafiir ist sicherlich, dass sich die Studenten auf
ihre Lerntraditionen stiitzen, sie haben fast alle die Sprache nach den
traditionellen Methoden gelernt. Folgende Kriterien hielten sie noch fiir
wichtig: aktuelle Themen (7 Studenten von 12), verschiedene Aufgabenty-
pen (6), Aufbau des Lehrwerkes (4), Entwicklung der Fertigkeiten (4),
Visualitit (4), viele Dialoge (4), Typen von Vokabellisten (4), authentische
Texte (3), die charakteristischen Merkmale der Altersgruppen (3).

Einige Studenten hoben solche Aspekte hervor, die fiir sie aus
irgendwelchen personlichen Griinden wichtig sind. Manche von diesen
Fragen werden oft bei der Lehrwerkanalyse vermisst. Eine Studentin, die
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auch Englisch studiert, betonte z.B. die Aussprache und die Intonation. Ein
Student, der Probleme mit den Augen hat, hielt die GroBle der Buchstaben
fiir wichtig. Die néchsten Kriterien kamen alle einmal vor: Verlag, Autor,
unterschiedliche Sozialformen, Moglichkeiten fiir die Bildbeschreibungen,
Wortschatzentwicklung, eindeutige Ubungsanweisungen, Sprichworter,
Situationen, Kontrolliibungen, Darstellung der Zielsprachenlénder.

Diese Aufgabe fiihrten die Studenten am Anfang des Semesters aus. In
den ndchsten Wochen beschéiftigten wir uns in den Vorlesungen und
Seminaren mit den Fragen der Lehrwerkanalyse. Dann bat ich die Studenten,
in Kleingruppen einen solchen Kriterienkatalog zusammenzustellen,
aufgrund dessen eine griindliche Lehrwerkanalyse moglich wére. Im Laufe
des Semesters fiihrten sie diese Analyse aus, aber jetzt mochte ich nur die
Kriterien aufzéhlen, die sie auswahlten. Die Fragen, die auch im ersten Fall
wichtig waren, sind wieder vorgekommen: Fertigkeiten, aktuelle und
altersgerechte Themen, Visualisierung, Grammatikarbeit, Typen der
Wortlisten, Aufbau des Lehrwerkes und Aufbau der Lektionen, motivierende
Aufgaben und Ubungen. AuBerdem erwihnten die zukiinftigen Lehrer
praktische Aspekte, wie z.B. die duflere Gestalt des Lehrwerkes, die
Ubersichtlichkeit der Lektionen, die Grofe der Buchstaben, den Preis, die
Rolle der Muttersprache, weitere Teile der Lehrwerkfamilie. Ich bin mir
sicher, dass diese Studenten schon jetzt in der Lage sind, fiir ihre
Lerngruppe das geeignete Lehrwerk auszuwihlen.

5. Zusammenfassung

Es gibt natiirlich noch viele andere Moglichkeiten, wie Lehrwerke
untersucht, analysiert werden konnten. Ich wollte hier nur einige Beispiele
vorstellen. Das ideale Lehrbuch existiert natiirlich nicht. Viele Lehrer sind
froh, wenn sie nur das, was in einem Lehrwerk steht, ihren Schiilern
weitergeben konnen. Diese Lehrer wurden wihrend ihres Studiums nicht
darauf vorbereitet, wie sie selbstdndig mit Lehrmaterialien umgehen kdnnen.
Oft kann man sogar ganz widerspriichliche Meinungen horen, dass
Lehrbiicher ganz weggelassen werden konnen. Das wire vielleicht schon
eine Ubertreibung. Lehrwerke dienen als Stiitze im Unterricht. Die Lehrer
konnen die Lehrwerke als ,,Werkzeuge™ fiir ihre Lehrtitigkeit benutzen. Die
Auswahl des passenden Lehrbuchs ist fiir jeden Lehrer sehr wichtig. Die
vorgestellten Kriterienlisten kdnnten dabei sehr viel helfen.
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