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ANITA STANGL

Dr. Anita Stangl is founder and CEO of MedienLB, german market leader for
educational media.

As a long-term member and board member of ICEM, she has a vivid interest in
developing state-of-the-art educational media.

GOTTFRIED REINSPERGER

Gottfried Reinsperger is MedienLLB’s head of innovation and always in research
for the newest Tools for Maker Spaces. Being an architect, he creates the fanciest
models, using lasercutters, 3D-Printers and his never-ending creativity.

JOHANNES SCHMIED

Johannes Schmied heads the editorial department of MedienLB. As a trained
German and history teacher, he checks all scripts and work materials for
curriculum congruence.

Makerspace Equipment for Schools and Media Centers in
Germany

MedienLB supports the transformation of traditional educational environments into
innovative Makerspaces, fostering experiential and future-oriented learning. Since 2006,
MedienLB has been equipping schools and media centers across Germany with a wide range
of hardware and educational media tailored to curricular goals and competency development.

The Makerspace concept includes the integration of hands-on technologies such as laser
cutters, 3D printers, embroidery machines, Anybook pens, greenscreens, and interactive
digital tools. These resources enable students to engage in creative, interdisciplinary projects
that combine technical skills with artistic expression and problem-solving.

In addition to hardware, MedienLB provides over 800 educational filmsand 500

interactive modules (including more than 15,000 H5P tasks) that complement the
Makerspace experience. The goal is to create inspiring learning environments that promote
motivation, collaboration, and digital literacy.
MedienLB’s approach emphasizes accessibility, with all media available free of charge to
educators via their local media centers. The initiative contributes significantly to the digital
transformation of the German education system by aligning with national educational standards
and fostering practical learning experiences.



ANTAL PETER

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Digitalis Technologia
Intézetében dolgozom egyetemi docensként. Tobb mint 34 éve
foglalkozom az oktatastechnologia és az IKT modszertani és
technoldgiai kérdéseivel.

Az  egyetemen  tOltdtt éveim  alatt  szerencsém  volt
oktatastechnologiai  és  informatikai  targyakat  tanitani
tanarjelolteknek, igy jelentdés tapasztalatra tettem szert a
médiainformatika, a kommunikacios technologidk, valamint a
digitalis tananyagfejlesztés és oktatastervezés teriiletén.

Az elmult években foként a digitalis kultira és Okoszisztéma
hatasaval, az informaciotechnologiaval, valamint a mesterséges
intelligencia tarsadalmi és technologiai aspektusaival foglalkozom.

Az oktatas és lehetoségei és dilemmai a mesterséges intelligencia
koraban

A mesterséges intelligencia (MI) rohamos fejlodése alapjaiban alakitja at az oktatas vilagat, 0j
lehetdségeket és komoly dilemmakat teremtve. Az MI eszkozei hozzajarulhatnak a tanulési
folyamat személyre szabasdhoz, a pedagdgusok adminisztrativ terheinek csokkentéséhez,
valamint a tanuldshoz valé hozzaférés demokratizalasdhoz. Ugyanakkor az oktatdsban valo
alkalmazas, szamos etikai és tarsadalmi kérdést is felvet: az adatvédelem, a digitalis
egyenldtlenségek, a plagium és a kritikai gondolkodas hattérbe szoruldsanak problémajat. A
tanarok szerepe nem megszinik, hanem 4talakul: a tudds atadasardl a tanuldsi folyamat
facilitalasa és az emberi kapcsolodas iranyaba tolodik. A jové kihivasa, hogy az oktatas
egyszerre tudja kihasznalni az M1 nytjtotta elényoket és megdrizni az emberi értékek kdzponti
szerepét, mikozben felkésziti a tanuldkat egy bizonytalan és gyorsan valtozé munkaerdpiacra.

Tovéabbi érdekes kérdéseket vetnek fel technologia haszndlatdnak mentalis mellékhatésai,
elsdsorban az alfa, vagy i-Generaci6 korében. A digitalis demencia mint betegség megjelenése
atértékeli a gyermekkori médiafogyasztas €s technoldgia haszndlat korabbi tapasztalatait és
atalakitja alkalmazasanak médszertani kihivasait.

Hosszabb tavon, fontosak lehetnek a tarsadalmi valtozasok is.

A Collingridge-dilemma is, éppen arra hivja fel a figyelmet, hogy egy adott technologia
bevezetése elott, illetve bedgyazdddsa sordan a technoldgia hatisainak atfogd elemzése
sziikséges annak érdekében, hogy minél tobb informéacio alljon rendelkezésre a bevezetéshez,
elterjesztéshez. A munkaerdpiacot érintd valtozadsok okan tehat a befogadd tarsadalom
kialakitasa elengedhetetlen.

A mesterséges intelligencia az oktatasban is komoly kihivasokat generdl tobbek kozott az
emberi, etikai, mdodszertani, gazdasagi tényezokre tett kozvetett és kozvetlen hatdsait még csak
sejthetjiik.



A mesterséges intelligencia oktatdsban vald hasznéalatdnak kihivésai a kovetkez0 kérdéseket
vetik fel:

A megjelené MI technologiak etikai, jogi, erkdlcsi szabalyozasa, nemzeti, tarsadalmi
szinten.

A szabalyozas miel6bbi kialakitasa és beépitése az oktatas szintereibe.

Etikus, kritikus, problémamegoldé hozzaallas az 0j technoldgidhoz.

A digitalis készségek kialakitasa az MI iranyéba tanarok, tanulok szamara.

Adekvat modszertan kidolgozasa a kdzoktatas szamara.

Eléad4dsomban ezekrdl a kérdésekrdl, dilemmakrdl szeretnék bévebben beszélni, hol és milyen
Osszefiiggések mentén tudjuk a mesterséges intelligencia lehetdségeit a legadekvatabb modon
alkalmazni az oktatas teljes szférajaban.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, digitalis demencia, technologia, informacios
tarsadalom



AUX ELIZA

1999-ben sziilettem Egerben. Végzettségem szerint magyartanar-
konyvtarostanar vagyok. Jelenleg az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem doktorandusz hallgatdja vagyok a Neveléstudomanyi
Doktori Iskolaban, kutatasi teriiletem a keresztény ifjusagi irodalom
hasznalhatoésaga a nevelésben. A tanitds és a konyvek szeretete
magaval hozza szamomra az ifjusagi irodalom iranti lelkesedést,
gyerekeknek ¢és fiataloknak publikalok ifjsagi prozat. A
Koényvmolyképzd Kiadd magyar szerzdinek népszerlisitését
végeztem 2019-2021 kozott marketing-asszisztensként. 2025-ben
magyartanarként dolgoztam az Eventus Miivészeti
Szakgimnaziumban.

Digitalis olvasas, analog értékek — Mesterséges
intelligencia az érté olvasas és a helyesiras
fejlesztésében keresztény gyermekirodalom segitségével

A ChatGPT-bdl Ctrl+C, Ctrl+V-zett iskolai hazidolgozatoktol az Al generalta kisel6adasokig
a mesterséges intelligencia szdmos nehézséget okoz az oktatasban dolgozok szamara. Ugya
akkor felmeriil a kérdés, amivel Vaughan és tarsai is foglalkoztak, hogy lehet-e az Al-t jol is
hasznalni abbdl a felismerésbdl kiindulva, hogy minden emberi képesség, beleértve az ember
autonomidjat is, Istentdl szarmazik, és masok szolgalatara kell felhasznalni dket? (Vaughan &
Yoo & Sziits-Novak, 2025). Jelen kutatds egy fejleszté foglalkozas tapasztalatait hivatott
megosztani magyar irodalom és nyelvtan tantargyakra specializalva. Heti egy rendhagyé 6ra
allt 3 honapon keresztiil a rendelkezésemre, hogy a projektet megvaldsitsam 11. osztalyban egy
képzomiivészeti szakgimnazium didkjaival. A cél a helyesiras és az ért6 olvasas fejlesztése volt,
valamint a tantargyak iranti szeretet és elkotelezettség novelése. A didkok kivalasztasa
iranyitott mintavétellel tortént, korabbi tanulmanyi atlagok alapjan. A résztvevéknek tobbek
kozott tipikus helyesirasi hibakkal teli Al-szoveget kellett javitaniuk, értelmezniiik kellett egy
ChatGPT altal generalt fejezetcimet, és reflektalniuk kellett az Al altal feltett kérdésekre
Osszefliggd keresztény szoveg alapjan. Azt az eredményt kaptam, hogy a mesterséges
intelligencia bevondsa bdvitette a modszertani sokféleséget, és igyekezett megfelelni annak az
elvarasnak, miszerint ahhoz, hogy az oktatds valoban lépést tudjon tartani a 21. szdzad
elvardsaival, elengedhetetlen a pedagogusszerep ujragondolasa €s a mddszertani megujulas,
kiilondsen a digitalis eszk6zok tudatos €s célzott haszndlata terén (Baditzné Palvolgyi & Jakab,
2023). Balla megerdsiti, hogy az Al egy eszkdz, ami innovativ lehetdséget ad, és hatékonyabba
tehetjiik vele az oktatéast (Balla, 2025). A vizsgalat egyuttal ravilagit arra is, hogy a keresztény
ifjuséagi irodalmi szévegek olyan 1d6tallo, analog értékeket hordozo szovegek, amelyek belsdvé
tételéhez az Al 0j tipusu talalkozasi feliiletet kinal.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia az oktatasban, keresztény gyerekirodalom, helyesiras,
szovegértés, etikai nevelés, irodalmi készségfejlesztés.



BARDOS ILONA KINGA

Az Egri Dob6 Istvan Gimnaziumban és az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetemen Pszichologia Intézetében is dolgozom. Az
elobbi teriileten, mint kutato tanar, ahol a kutatasi teriiletem a tanulasi
modszerek és az Onszabalyoz6 tanulas beépitése a torténelem
tantargy keretébe és ezzel készitsem fel a tanulokat a sikeres
felsGoktatasra. Nagy szerepet kap az élethosszig tartd tanulasi
kompetencia kialakitasa és ennek kozvetlen és kozvetett formaban
torténd elsajatitasa a kdzépiskolai tanulds soran. Az egyetemistakat
pedig tanulasmodszertanra és Onszabalyozo tanuldsra tanitom mar
kozvetlen modszerek megismertetésével.

Az onszabalyozas mint kulcskompetencia a digitalis
oktatasban

A 21. szazadi oktatas egyik legnagyobb kihivasa a tanuldk felkészitése az élethosszig tartd
tanuldsra, valamint a gyorsan valtozd tarsadalmi és technologiai kornyezethez vald
alkalmazkodasra. Mar a jozépiskolaban is kulcsszerepet kap az Onszabalyozo tanulas (self-
regulated learning, SRL), amely a tanuldk azon képességét jelenti, hogy tudatosan iranyitsak
tanulasi folyamataikat, célokat tlizzenek ki, stratégidkat alkalmazzanak, és reflektaljanak
teljesitményiikre és ez tovabb boviil a felsdoktatas sordn. Az dnszabalyozas elméleti modelljei
— pé¢ldaul Zimmerman keretrendszere — jol alkalmazhatok a modern pedagogiai gyakorlatban,
kiilonésen digitalisan tamogatott tanulasi kornyezetekben. Az 1j technologiak — mint az e-
learning platformok, tanuldsmenedzsment rendszerek, mesterséges intelligencian alapuld
rendszerek vagy gamifikalt alkalmazasok — hatékony eszkozoket biztositanak az SRL
tdmogatasdhoz. Ugyanakkor a tanul6i motivacid, metakognitiv stratégidk és reflektiv
gyakorlatok fejlesztése, valamint a tandrok modszertani felkészitése elengedhetetlen a sikeres
megvalositdshoz. Az Onszabalyoz6 tanulds fejlesztése nemcsak a tanulmanyi eredmények
javitasdhoz jarul hozza, hanem a tanuldk hosszu tava autondémidjat, alkalmazkoddképességét
¢s feleldsségtudatat is erdsiti. Az eldadas téméja sajat tapasztalatbol kiindulva bemutatja az
Onszabalyoz6 tanulas kialakitasanak lehetdségeit kozépiskolaban és egyetemi keretek kozott.

Kulcsszavak: 6nszabalyozo tanulés, tanulas modszertan, LLL, SRL, self regulated learning,
digitalis oktatas.



Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Karanak
Idegennyelvi és Szaknyelvi Lektoratusan tanarsegéd. Az Elményalapu
Digitalis Oktatasi Kutatomiihely (EDOK) vezeté-helyettese, az IKT
MasterMinds Kutatdcsoport tagja. Kutatdsi teriiletek: a didkok és
tanarok IKT-attitlidjei a koz- és felsGoktatasban, az IKT eszkozok
hasznélata az oktatasban, digitalis pedagogia, digitalis kompetenciak,
oktatasmddszertan.

Determinants of ICT Integration in Teaching Practice

One of the central issues in 21st-century education is how schools and educators are able to
respond to the challenges posed by technological development. Digitalization in education
systems has created new learning environments and pedagogical models (e.g. Mishra &
Koehler, 2006; Puentedura, 2010; Dominek, 2022), which have significantly changed the use
of teaching tools and methodological practices in the classroom (e.g. Dominek, 2023; Sziits &
Sziits-Novak, 2023; Dominek, 2025). The aim of this research is to explore to what extent and
how teachers’ attitudes toward traditional and ICT tools changed before and after the COVID-
19 pandemic in the counties of Hajd-Bihar and Szabolcs-Szatmar-Bereg. The relevance of the
research lies in examining the patterns of teaching tools usage that have emerged as a result of
the drastically transformed teaching and learning environment caused by the pandemic. The
presentation focuses on the frequency of ICT tool integration for educational purposes, as well
as the analysis of the background factors influencing their use.

The empirical research was conducted in two waves of data collection: the first in 2019
(N=331), and the second in 2023 (N=452), using an online questionnaire with a stratified, multi-
staggered sample. The data were analyzed with SPSS 27.0 using various statistical procedures,
including one-way analysis of variance (ANOVA). The main research questions are: (1) What
background variables are found to influence the frequency of ICT tool usage in teaching and
learning process? (2) What role is played by students’ use of mobile devices in the integration
of these tools? (H1) We assume that the intensity of ICT tool usage is significantly influenced
by teachers’ subject area, institution type, age, and the level of intensity is higher in the post-
pandemic period. (H2) Students’ use of mobile devices during lessons is expected to show a
positive correlation with the pedagogical integration of ICT-based teaching tools—that is, the
more frequently students use mobile devices during the classroom activities, the more likely
teachers are to integrate digital tools into their teaching practice. The findings support
hypothesis (H1), showing increased ICT tool usage in the post-pandemic period, significantly
influenced by teachers’ subject area, institution type, and age. Hypothesis (H2) is also
confirmed: where students are allowed to use mobile devices, teachers use ICT tools in higher
proportions and with greater methodological awareness.



The practical relevance of the research is that the use of ICT tools alone does not guarantee a
qualitative renewal of education. This requires the continuous development of teachers’ digital
pedagogical competencies, a supportive attitude of school leadership, and an institutional
culture that encourages the integration of innovative learning management into everyday
practice.



BARTA-BONCZ NORA

Barta-Boncz Nora vagyok, harmadéves doktorandusz, az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem NTDI digitalis
pedagdgiai modul hallgatoéja. Kutatasi teriiletem a digitalis
vallalkozas-oktatas, annak hatasa a vallalkozova valasi
szandékra, szemléletmodbeli valtozasokra, amelyek jelentds
mértékben befolyasoljak a vallalkozova valéds sikerességét.
Jelenlegi tanulmanyom cime: Between Enthusiasm and
Anxiety: Technophilia vs Technophobia in Digital
Entrepreneurship Education. Angol nyelvtanar vagyok egy
egri kozépiskolaban.

Between Enthusiasm and Anxiety: Technophilia vs.
Technophobia in Digital Entrepreneurship Education

Digital entrepreneurship education is increasingly shaped by the dual forces of technophilia and
technophobia—contrasting attitudes that significantly influence the learning experience. The
acceleration of distant and technology-enhanced education, especially during by recent crises,
has amplified both the benefits and the anxieties associated with digital transformation in
entrepreneurial learning environments. On one hand, technophilic attitudes embrace the
potential of digital tools to enrich entrepreneurial education. Business Simulation Games
(BSGs) and flipped classroom models have been shown to enhance critical thinking, creativity,
and problem-solving, while also promoting soft skills like teamwork and resilience in realistic
and engaging contexts. Artificial Intelligence (Al) tools, particularly Al chatbots such as
ChatGPT, support business idea generation, market analysis, and ethical decision-making,
thereby strengthening digital entrepreneurial self-efficacy and boosting participation.
Immersive technologies like AR and VR further expand student engagement by fostering global
awareness and cultural competence through experiential learning.

Online learning environments (OLES) also support self-directed learning and professional
networking, making entrepreneurship education more accessible and inclusive. Digital
platforms create flexible and interactive spaces that facilitate communication, build community,
and encourage open reflection on failure—essential elements in entrepreneurial growth.
Conversely, technophobic attitudes expose the limitations and risks of digital integration. Many
students experience digital fatigue, loss of motivation, and a lack of meaningful interpersonal
interaction in remote settings. Over-reliance on Al may hinder the development of independent
thinking and core academic competencies. Concerns about academic integrity, data privacy,
misinformation, and the perceived lack of creativity in Al-generated outputs further complicate
acceptance. Additionally, resistance among educators—due to inadequate training or
skepticism toward new methodologies—hampers innovation.

Despite their digital upbringing, students may still lack professional e-skills, while overly
complex simulations can deter rather than inspire entrepreneurial intention. Ultimately, the
success of digital entrepreneurship education depends on finding a balance between embracing
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technological innovation and addressing the legitimate concerns of learners and educators. By
designing inclusive, ethically sound, and pedagogically thoughtful learning environments,
institutions can harness the advantages of digital tools while ensuring the development of
resilient, reflective, and future-ready entrepreneurs.

Keywords: Technophilia, technophobia, digital entrepreneurship education, Al, Online learning
environments
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BENCZIK IZABELLA JULIA

Izabella J. Benczik (PhD: 2003) is an associate professor at the
Department of Physics, Eszterhazy Karoly Catholic University in
Eger, and coordinator of the physics teacher training programs. She
spent over a decade conducting research in Germany and the USA,
focusing on hydrodynamics, nonlinear dynamics, network physics,
and chaos theory. Since 2015, her interests have shifted toward
physics education and didactics. She has initiated and led numerous
science outreach programs at the Observatory and Science Experience
Center in Eger, including the Physics from the Suitcase project, and
the Maximilian Hell Online Competition. Her current work explores
innovative teaching methods, such as inquiry-based learning, or the
w f | | integration of Al tools into physics education.bern

HANOLNE TOLDY EMESE

|

Al-aided formative assessment in physics education

While artificial intelligence (Al) has seen rapidly increasing adoption in physics education, its
use for test generation received only limited attention, lacking especially empirical studies in
real learning environments. This study addresses this gap by implementing Al-generated
formative assessments in a large-scale educational setting. The research focused on the
reliability, motivational impact, and practical applicability of these Al-assessments. Two Al
platforms were employed, ChatGPT and the Hungarian educational platform Redmenta. Both
models required expert validation to ensure content quality, though Redmenta's output proved
to be inadequate for the given purpose.

The intervention took place during the 2024/25 Maximilian Hell Competition, a Carpathian
Basin-wide physics and astronomy contest. Participants were given 54 mandatory human-
crafted multiple-choice questions (MCQs), and 162 Al-generated optional MCQs. Post-
intervention performance was compared between students who practiced with Al-generated
MCQs (n = 71) and those who relied solely on human-authored learning materials (n = 416).
Moderate performance gains were observed, particularly among lower-performing students.

These findings suggest that Al-generated tests offer promising potential for time-efficient
formative assessment, benefiting especially students at risk of underperformance. Such tools
might also be integrated into university programs to prevent early dropout caused by
insufficient prior knowledge.

Keywords: Al-generated tests, formative assessment, physics education research
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Bernhardt Renata az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Jaszberényi
Campus egyetemi docense. 2007 6ta vesz részt tanitd, 6vodapedagogus
és egyéb pedagogiai képzések neveléstudomanyi kurzusainak
oktatdsaban. Az EKKE ¢6vodapedagégus szak felelése, a
Mindségbiztositasi és  Teljesitményértékelési  Bizottsag tagja.
Prioritasként kezeli a hallgatok tudomanyos életének mentoralasat,
szamos ITDK és tobb I. és I1. helyezett OTDK palyamunka konzulense.
Kutatdsai domindnsan a modszertani adaptivitas, a pedagdgiai nézetek
¢és onreflexid, tovabba a digitalis sziildség és a csaladi kommunikacio
témaira iranyulnak. A szakmai kozéletben tagozati elnokként segiti a
KOTE és az MPT munkajat.

Kommunikacio a digitalis vilagban: tendenciak a serdiilo
korosztaly fogalmi hasznalataban

A digitalis technolégia mindennapi életbe torténd integralddasa jelentds hatast gyakorol az
emberi kapcsolatok mindségére, tobbek kozott a kommunikécio tekintetében. A digitalis
kapcsolatok megjelenése jelentds datalakuldst eredményezett az egyes korosztalyok
viszonyaban, ekképpen a kommunikaciés mintazatokban és tendencidkban. A 21. szazadban
fontos figyelembe venni a kommunikacié ,,transzmisszios” €s a ,,ritualis” formajat, melyek a
csaldd €s az oktatas viszonydban is jelen vannak, tovabba a digitalis kommunikacid Uj
szempontokkal egészitheti ki a korabbi értelmezést (Csaszi, 2002). Jelen kutatasban prioritast
képez a kommunikécio fogalmi meghatarozasanak feltarasa (Krippendorff, 1993), mely parallel
modon atalakitja a kommunikacios tendencidkat (Bruess, 2015). A vizsgalat célja a digitalis
korszakban szocializadlod6 fiatalok kommunikaciérdl alkotott nézeteinek elemzése volt.
Kutatasi modszerként a pedagogiai kutatdsokban hasznalt spontan metaforavizsgalat keriilt
alkalmazasra a tartalmilag strukturald kvalitativ tartalomelemzés segitségével, melynek soran
a politetikus elemzési terek 1étrehozdsara torekedtiink (Santha, 2022). A kutatasban résztvevok
(N=198) nem valoszinliségi - kvotas — mintavételi eljarassal keriiltek kivalasztasra térségi
vizsgélatot célozva. A 14-18 éves didkok szdmara a kommunikéci6é a mindennapi életiik részét
képezi, elengedhetetlennek és az emberi kapcsolatok alapjanak tekintik. A serdiilé korosztaly a
kommunikici6 mind mindségi, mint mennyiségi aspektusaira hangsulyt helyeztek egyéb
dimenziok mellett (A kommunikdacid olyan, mint a viz a névénynek, mert nélkiile elhervadunk.;
A kommunikdacio olyan, mint a s, mert enélkiil élvezhetetlen az étel.; A kommunikaci6 olyan,
mint egy végtelen spirdl, mert sosem lesz lezart online feliileten.). Az eredmények alapjan
plasztikusan kirajzolddik a kommunikacié fogalmi dimenzidinak lényege, melyek dominansan
megmaradnak a hagyomanyos értelmezés keretein belill, ugyanakkor a digitalis vilag
leképezddését is magukon viselik.

Kulcsszavak: kommunikacio, tartalomelemzés, serdiilé korosztaly
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BUS AGNES

Bis Agnes az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Jaszberényi Campus Gyermeknevelési és
Gyogypedagogiai Tanszék mesteroktatdja, az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori
Iskoldjanak doktorandusza. Doktori kutatasanak témaja a
szovegegyszer(isités lehetdségei a pedagdbgiai
gyakorlatban.

Kapcsolatteremtés a szoveggel — masképp, de hatékonyan

A szOvegértés a tanuldsi folyamat alapja, amely elengedhetetlen a kiilonbdz0 tantargyi tudasok
elsajatitasahoz, a kritikai gondolkodas fejlesztéséhez és a tarsadalmi részvételhez (Kintsch &
Rawson, 2005; OECD, 2019). A szovegértési nehézségek kiillondsen meghatarozdéak azon
tanulok esetében, akik valamilyen sajatos nevelési igénnyel élnek, illetve akiknek kognitiv vagy
nyelvi feldolgozési sajatossdgai miatt eltérd tanuldsi utvonalakra van sziikségiik (Nahalka &
Zempléni, 2014).

A jelen kutatds célja annak feltarasa, hogyan tudnak a szovegértésben akadalyozott tanulok
alternativ — adaptalt vagy egyszerisitett — szovegfeldolgozasi eszk6zok révén hatékonyan
kapcsolatot 1étesiteni az olvasott szoveggel, kiilonds tekintettel a digitalis technologiak
szerepére. A kutatas két f6 komponensre épiil. Elséként kérddives felmérést és félig strukturalt
interjukat végeztiink gyakorl6 gydgypedagdgusok korében (n=96), melyek célja a szovegértés
fejlesztésében alkalmazott modszerek, valamint az adaptalt tananyagokkal kapcsolatos
tapasztalatok feltardsa volt. Az interjuk (n=11) kvalitativ tartalomelemzése alapjan
kirajzolodott, hogy a pedagogusok gyakran készitenek egyénileg leegyszeriisitett szovegeket,
ugyanakkor ehhez nincsenek egységes modszertani iranyelvek, és az idOhiany is komoly
kihivast jelent szamukra.

Maisodik elemként mesterséges intelligencia (Al) alapt szovegatalakité eszkozokkel (pl. nyelvi
modellekkel) generalt, leegyszerisitett szovegeket elemeztiink. Ezek a szovegek elsésorban a
mondatszerkezet, szokincs és szovegkohézid szintjén torténd egyszerilsitést célozzak meg,
figyelembe véve az olvasoéi kognitiv terhelést (Crossley et al., 2012). E szovegeket
Osszehasonlitottuk gyakorld tobbségi pedagdgusok altal manudlisan leegyszertisitett
szovegvaltozatokkal, kiilonos figyelmet forditva a nyelvi vilagossagra, a fogalmi pontossagra
és a szovegszerkezet koherenciajara. Az eredmények azt mutatjadk, hogy az Al-alapu
szovegadaptaciok sok esetben jobban tdmogattdk a szovegek megértését, kiilondsen a nyelvi
egyszertiség ¢és a strukturaltsag révén. Ugyanakkor a pedagogus altal készitett szovegek
érzékenyebben tudtak alkalmazkodni a tanulok eldzetes tudasdhoz és a kontextushoz.
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A kutatds eredményei ramutatnak arra, hogy a mesterséges intelligencia altal kinalt lehetéségek
— kiilonosen a szoveg egyszerlsitése €s differencidlasa — hatékonyan beilleszthetdk a befogadod
oktatés gyakorlataba, ha azok szakszer(i pedagogiai keretbe 4gyazddnak. Az inkluziv pedagdgia
hatékonysagat nem csupan az elérhetd technologidk, hanem a pedagdégus szakmai dontései,
értelmezési tamogatasa és tanuloi ismeretei hatarozzak meg (Florian & Black-Hawkins, 2011;
Hattie, 2009).

Kulcsszavak: szovegegyszeriisités, nyelvi feldolgozas, differencialas, inkluzid
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Elsééves doktorandusz hallgaté vagyok az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetemen. Kordbban a Pazmany Péter Katolikus
Egyetemen szereztem szociologia MA diplomat tarsadalmi elemzések
specializacion. Kutatasi teriiletem kozéppontjaban a kreativitas és a
mesterséges intelligencia oktatasban betoltott szerepe all, kiilonos
tekintettel a flow-élményre és az élménypedagdgiai megkozelitésekre.
Jelenleg a Nemzeti K6zszolgalati Egyetemen dolgozom az Innovacios
és Technologiai Osztalyon, ahol szintén kézponti szerephez jut az 1j,
innovativ megoldasok alkalmazasa, kiilonds tekintettel az MI-vel
tdmogatott tudasanyagok létrehozasara.

Students’ Perceptions of Al in Education

The increasing integration of artificial intelligence (Al) into higher education environments has
sparked growing interest in students’ perceptions of these emerging technologies. This study
aims to provide a comprehensive overview of student attitudes toward Al in education through
a secondary analysis of quantitative studies published between 2019 and 2024. The focus is
specifically on higher education, where Al tools such as automated feedback systems,
generative language models, and learning analytics platforms are becoming increasingly
common.

The use of Al in education presents both opportunities and risks. Pitts et al. (2025) identified
that the main advantages of Al lie in areas such as feedback provision, learning support, and
information access. At the same time, significant concerns have been raised regarding academic
integrity, data privacy, and algorithmic bias. A large-scale survey conducted in Nordic countries
showed that over half of the students have a positive attitude toward Al-based chatbots, yet
their future use raises ethical and educational uncertainties (Markus et al., 2024). Moreover,
other relevant factors influencing students’ learning experiences cannot be overlooked.
According to Dominek (2023), the flow experience — a key factor in learning effectiveness —
occurs when classroom challenges and individual abilities are in balance. Personalized learning
environments enabled by Al are increasingly capable of dynamically maintaining this balance,
potentially enhancing student engagement and satisfaction.

The author reviewed peer-reviewed articles from open-access scientific databases such as
CORE, ERIC, and Kaggle. Only empirical studies based on quantitative methods — such as
surveys, Likert-scale questionnaires, and statistical analyses — were included in the analysis.
These studies examined student attitudes, trust in Al systems, perceived usefulness, as well as
concerns related to fairness, transparency, and academic integrity.
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The findings of the secondary analysis indicate that students generally exhibit a moderately
positive attitude toward the use of Al in education. They recognize the technology’s potential
to support personalized learning, increase efficiency, and foster self-regulated learning.
However, critical concerns persist regarding ethical issues, data protection, algorithmic bias,
and the potential for misuse in assessment or plagiarism. Perceptions of Al tools varied
depending on students' field of study, digital competence, and prior experience with Al.

This research contributes to a deeper understanding of technology acceptance in higher
education by mapping current trends in student attitudes. Its results are practically relevant for
educators and institutions aiming to implement Al-based solutions responsibly. Understanding
these perceptions is crucial to ensuring that technological innovation aligns with student needs
and expectations, while also enabling the ethical and pedagogically meaningful integration of
Al into academic settings.

Keywords: Artificial intelligence, higher education, student perceptions, quantitative research,
educational technology, secondary analysis, technology acceptance, Al in learning
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CZEGLEDI LASZLO

Egyetemi diplomat a Kossuth Lajos Tudomanyegyetem
Természettudomanyi Karan szereztem. 1988 és 2002 kozott a
Debreceni Egyetem Egyetemi és Nemzeti Konyvtaraban dolgoztam,
ahol a kiilonb6z6 konyvtarosi feladatok mellett a digitalizalasi
munkéak koordinalasat is ellattam. 2002-t6l az Eszterhazy Karoly
Foiskola  Médiainformatika Intézetébe (jelenleg  Digitalis
Technologia Intézet) keriiltem, ahol elsésorban az informatikus
konyvtaros szakon tanuld hallgatok képzésében vettem és veszek
részt a mai napig is. 2008-t61 2015-ig megbizast kaptam a foiskolai
konyvtar vezetésére fOigazgatdi beosztdsban. Tobb orszagos
szakmai  szervezet elnokségében és  bizottsagaiban  is
tevékenykedtem. Jelenleg is tagja vagyok a Konyvtari Akkreditacios
Bizottsagnak. PhD  értekezésemet az  Eotvos  Lorand
Tudomanyegyetem Konyvtartudomany doktori programjaban
védtem meg 2013-ban.

Kutatasi témaim elsdsorban az oktatas és a konyvtar kapcsolatat
vizsgaljak, kiterjednek az e-learning konyvtarakra, a digitalis
konyvtarpedagdgiara stb. Ezek mellett pedig régoéta folytatok
mivel6déstorténeti kutatasokat is.

A mesterséges intelligencia és az irodalom mezsgyéjén

Az irodalom sz6 alatt nem csak a szépirodalmi miiveket értem, hanem akar a tudomanyos
miiveket is. Régen nem kiilonboztették meg ezeket ilyen karakteresen. Ami kijon a ,,toll” alol
az mi. Es mi jon ki az MI , keze” al6l? Vajon azt minek nevezziik? Ez egy alapvetd kérdés a
szerz6i jog teriiletérél is. Kit tekinthetiink szerzének és mit tekintiink miinek? Es ha nincs
alany? (Persze erre is vannak szabalyok.)

Az MI fontossaga egyértelmii, de azért kérddjelek vannak.

Itt van példanak a kovetkezd oldal: Al the ghost: global ghostwriter. Jelmondata: You have a
problem? (Leirja a megoldast, nem fogom részletezni, mert nem szeretném ennél is jobban
reklamozni a feliiletet.) Egyéb példakat is szeretnék az eldaddsomban bemutatni mindkét
oldalrol.

Ugy gondolom, hogy ezek a jelenségek méltan érdemelnek figyelmet.

A masik kérdés pedig amit az eldadasban roviden megvizsgalunk, de legaldbbis teritékre
tesziink, hogy a szépirdsnak (szépirodalomnak) milyen kapcsolata lehet egyaltalan a
mesterséges intelligenciaval. (Lesznek még Arany Janosok?) A kreativ megoldéasok és a fiction
etikaja és kapcsolata meglehetdsen bonyolult, sokszor nehezen érthetd és sokszor nehezen
megoldhato.
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CSERNAI ZOLTAN

Csernai Zoltan 2009. szeptember 1-t61 dolgozik az Eszterhazy
Karoly Féiskolan, ahol 2009-ben diplomazott szamitastechnika és
gazdasagismeret szakon, majd 2010-ben informatikatanari
oklevelet szerzett. 2018. augusztus 1-t61 mestertanar. 2020.
szeptember 1-t61 az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Digitalis
Technologia Intézet Humaninformatika Tanszékének tanarsegéde
és a Neveléstudomanyi Doktori Iskola doktorandusza. Oktatasi
terliletei: Digitalis pedagogia eszkozei, Felkésziilés a digitalis
kultara oktatasara, Mobilrobotok az oktatasban. Rendszeresen tart
pedagogus-tovabbképzéseket digitalis oktatds, Lego robotika és
oktatasi dronok alkalmazasa témdban. Kutatdsi teriiletei: az
informatikai gondolkodas fejlesztése, a mesterséges intelligencia
oktatasi alkalmazasa, jatékos tanulasi modszerek.

Dronokkal a digitalis pedagogia uj horizontjai felé:
A kreativ informatikai gondolkodas fejlesztése a
pedagogusképzésben és a felso tagozaton

A digitalis 4talakulds kordban az informatikai gondolkod4ds (CT) és a kritikai
problémamegoldas kulcsfontossagu készségekké valtak. Jelen eldadas a dronok oktatasi
alkalmazésanak lehetdségeit vizsgalja a kreativ informatikai gondolkodas fejlesztésében a felsd
tagozaton és a pedagogusképzésben. Célja bemutatni, hogyan szolgalnak a dronok a didkok
érdeklodésének felkeltésére ¢és CT készségeik fejlesztésére (problémak elemzése,
dekonstrualas, algoritmikus megoldasok). Az eldéadas alapjat széleskorii szakirodalmi attekintés
¢és sajat gyakorlati tapasztalatok képezik (CoDrone Edu dronok alkalmazasa). Vizsgélja a
kiilonféle pedagogiai megkozelitéseket, mint a kutatasalapu (Inquiry-based learning), a
projektalapu (Project-based learning), a kihivéasalapt tanulas (Challenge-based learning) és a
blokk-alapa programozas (Block-based programming). Elemzésre keriilnek innovativ
technologidk, mint a virtualis valdsag alapu dronprogramozo rendszerek (DVRT) is. Kiemelt
szerepet kap a pedagogusok felkészitése, magabiztossaguk és modszertani ismereteik
fejlesztése. Az eldadas ravilagit a dronok interdiszciplindris potencialjara (tudomany,
matematika, technologia, human tudomanyok 6sszekapcsolasa), el6készitve a didkokat a jovo
munkaerdpiaci kihivasaira. Gyakorlati ajanlasokat fogalmaz meg a drontechnolégia tanorai és
tanoran kiviili integralasara, inspirdlva a pedagdgusokat a digitalis pedagogia legfrissebb
trendjeinek proaktiv kezelésére.

Kulcsszavak: informatikai gondolkodas, dronoktatas, pedagogusképzés, digitalis pedagogia,
kreativ problémamegoldas
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Dr. habil. Dalma Lilla Dominek, PhD, is a sociologist of education
and a lawyer. She graduated from the University of Pécs with degrees
in Geography and Culture Management, later qualifying in Law. She
subsequently received her doctorate in Educational Sciences from the
University of Pécs' Doctoral School of Educational Sciences, and her
habilitation diploma from Eszterhdazy Karoly Catholic University.
She is an associate professor in the Department of Social
Communication at the Faculty of Political Science and International
Studies at the Ludovika University of Public Service. She is also
Head of the Experience-Based Digital Education Laboratory. She is
also a researcher at the Mathias Corvinus Collegium.

The relationship between Al, teacher humour and the flow
experience

In the context of 21(st)-century education, experience-centred learning, student engagement
and intrinsic motivation have become increasingly important. The effectiveness of the learning
process is determined not only by the quantity or quality of the curriculum or frontal instruction,
but also by the psychological state of the learner during the activity (Noer Syamsiana et al.,
2024). One of the best-known concepts describing this optimal state of consciousness is flow
(Csikszentmihdlyi, 1990) an individual's full attention and competence are focused on a
challenging yet achievable task while their perception of time, self-reflection, and external
pressure fade into the background.

Although the integration of flow theory into education has been discussed for decades, a new
Flow-Based Pedagogical Model (hereafter referred to as FPM) (Dominek, 2022) has recently
emerged that explicitly aims to sustain this state of consciousness. One of the model's
distinguishing features is that it considers the cognitive, methodological, affective and
interpersonal conditions necessary for student immersion. In this context, teacher humour is
incorporated as an emotional tool for fostering connections and boosting motivation — an
integral part of the model.

However, a new factor has recently emerged in the field of education that is evolving rapidly:
artificial intelligence (hereafter referred to as Al). Al-based tools offer new opportunities in
instructional organisation and content generation. They also support the flow state by providing
adaptive, personalised feedback, gamified elements, and humorous interactions. Al has the
potential to act as both a cognitive assistant and an emotional motivator in the learning process,
opening up new avenues for student engagement. Building on the FPM, the Ethical Flow-Based
Educational Model (Dominek, 2025) has been developed to promote the ethical integration of
Al tools in educational settings.

This presentation will explore how teacher humour and Al can support flow within these
models, and consider the psychological, pedagogical, and methodological implications of this
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integration. First, it will outline the theoretical foundations of flow, humour and Al, before
proposing an integrated interpretative framework.

Keywords: teacher humour, flow, aha-experience, Al, education
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DOMINEK DALMA LILLA

Dr. habil. Dalma Lilla Dominek, PhD, is a sociologist of education
and a lawyer. She graduated from the University of Pécs with degrees
in Geography and Culture Management, later qualifying in Law. She
subsequently received her doctorate in Educational Sciences from the
University of Pécs' Doctoral School of Educational Sciences, and her
habilitation diploma from Eszterhiazy Karoly Catholic University.
She is an associate professor in the Department of Social
Communication at the Faculty of Political Science and International
Studies at the Ludovika University of Public Service. She is also
Head of the Experience-Based Digital Education Laboratory. She is
also a researcher at the Mathias Corvinus Collegium.

BARNUCZ NORA

Nemzeti Kozszolgalati Egyetem Rendészettudomanyi Karanak
Idegennyelvi és  Szaknyelvi Lektoratusan tanarsegéd. Az
Elményalapi Digitdlis Oktatasi Kutatomiihely (EDOK) vezetd-
helyettese, az IKT MasterMinds Kutatdcsoport tagja. Kutatasi
terliletek: a didkok és tanarok IK T-attitiidjei a koz- és felsoktatasban,
az IKT eszk6zOk hasznalata az oktatasban, digitalis pedagogia,
digitalis kompetencidk, oktatismodszertan

SZUTS ZOLTAN
|

Emerging Learning Paradigms: The Role of Interactive
Technologies and Flow-Oriented Pedagogy

This paper presents the theoretical background of complex innovative teaching methodologies
based on the communicative constructivist pedagogical approach. Key elements are modern
methods for mapping the competences to be developed, as well as the use of interactive methods
and multimedia. The use of interactive and multimedia tools ensures the effective development
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of these competences and motivates learners. Modern ICT tools play an important role in the
development of the specific competences identified. One of the aims of this paper is to review
the theoretical background of multimedia and to present pedagogical models that justify the
need for a methodological paradigm shift in both public and higher education. Finally, the thesis
draws attention to the usefulness and systematisation of digital solutions for the specific purpose
of developing different competences in the context of experiential pedagogy.

Keywords: multimedia; Al; experiential education; flow; ICT
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Dornics Szilvia a PPKE BTK Kommunikacid- és Médiatudomanyi
Intézetének oktatasszervezdje, oraadd oktatdja, a Stephaneum
Szakkollégium hivatalvezetdje. 2024-ben elvégezte a Pazmany A
mesterséges intelligencia alkalmazasai szakiranyu tovabbképzést,
jelenleg pedig az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak PhD hallgatdja.

Kutatasi teriilete a mesterséges intelligencia megjelenése ¢és
eszkOzeinek alkalmazasa az oktatisban, azon beliill is a MI
jelentéségének vizsgalata, és egy olyan pedagogiai modszertan
kidolgozasa, mely az MI-kompetencia fejlesztését célozza a
kommunikacié- és médiatudomany szakon. 2021 6ta a KulTarazé
irodalmi ¢€s utazési honlap és Facebook-oldal vezetbje, a Magyar
Kommunikaciétudomanyi  Tarsasag, valamint a  Jel-Kép
szerkesztOségének tagja.

Mesterséges intelligencia az oktatas és kutatas
metszéspontjaban: attitidok és alkalmazasi gyakorlatok a
kommunikacio- és médiatudomany szak oktatoi korében

A mesterséges intelligencia (MI) gyors térnyerése alapvetd valtozasokat idéz eld a
felsdoktatasban. A kommunikécid- és médiatudomany, mint a tarsadalmi diskurzusokat,
technologiai hatasokat és kulturélis folyamatokat értelmezd diszciplina kiilondsen érzékeny a
csupan technologiai 0jitas, hanem komplex pedagogiai és etikai kérdéseket is felvet: milyen
modon alakitja at az oktatdi szerepet, a hallgatéi kompetencidkat, kiilondsen a kreativ
gondolkodast és a kritikai elemzést? Hogyan formalodik az MI-vel kapcsolatos attitlid az
oktatoi kozosségen beliil, és milyen lehetdségeket vagy kihivasokat érzékelnek az oktatés és a
tudomanyos munka soran?

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- ¢s Tarsadalomtudoméanyi Karan, a
kommunikécid- és médiatudomany szakon végzett kutatds e kérdések mentén vizsgilta a
2024/25-6s tanév tavaszi félévében az oktatok MI-vel kapcsolatos nézeteit és gyakorlatat. Az
intézet oktatoi kozosségének korében végzett kérddives felmérés célja az volt, hogy atfogo
képet adjon az Ml-eszk6zokhoz vald hozzaallasukrol, hasznalati szokasaikrol, valamint az
oktatasi €s kutatasi tevékenységiikre gyakorolt hatasokrdl. A vizsgalat négy 0 teriiletet dlelt
fel: az oktatok attitiidjeit az MI oktatasban valo megjelenésével kapcsolatban, az Ml-eszk6zok
kreativ kompetencidk fejlesztésében betoltott szerepét, az eszk6zok tanitasi gyakorlatba torténd
integraldsat, és a mesterséges intelligencia hatékonysagat a kutatasi folyamatokban. Az eléadés
bemutatja, hogy az oktatok hogyan értékelik az MI tdmogatd és kihivasokat teremtd szerepét,
milyen pedagdgiai és modszertani megfontolasok mentén alkalmazzék vagy utasitjak el az ilyen
technologidk haszndlatat, valamint sajat tudomanyos, kutatasi tevékenységeik soran hogyan
tudjék alkalmazni ezeket az eszkozoket.

Az eredmények ramutatnak arra, hogy az MI megitélése az oktatdi kdrben differencialt: mig
egyesek az oktatas személyre szabdsanak, hatékonysaganak és kreativ inspiracidjanak 1j
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lehetdségeit latjak benne, masok etikai és szakmai dilemmékat, valamint a hallgatoi 6nallosag
csOkkenését emelik ki. A kutatds hozzdjarul a felsdoktatasi intézményi diskurzushoz arrél,
hogyan lehet a mesterséges intelligenciat tudatosan, kritikai szemlélettel integralni a
kommunikécio- és médiatudomany képzésbe, mikdzben megdrizziik az emberi kreativitas és
reflexioé kozponti szerepét.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, kommunikacio- ¢és médiatudomany, oktatas,
médiatermék
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EMRI ZSUZSANNA

Végzettségek tudomanyos fokozatok:
- Dbiolégus (1991);
- egyetemi doktotri fokozat: 1992;
- PhD1997;
- Fels6foku Iparjogvédelmi Iskola: 2003;
- habilitacio: 2012.
Munkahelyek:
- 1991-1994. ELTE Osszehasonlité Elettan Tanszék;
- 1994-1996. Cardiff University Sch. of Molecular and
Medical Biosciences;
- 1996-2001. Kisérleti Orvostudomanyi Kutaté Intézet
Funkcionalis Neuroanatomiai Osztaly;
- 2001-2010. Kémiai Kutatokdzpont, Neurokémia Osztaly;
- 2011- Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem és jogeldd
intézményei Bioldgiai Intézet, Allattani Tanszék.
Kutatasi tertiletek:
- Neurobioldgia: GABA és GHB cellularis hatasok, talamikus
sejtek aktivitasa
Pedagégia: drogprevencio, EEG aktivitds egyéni ¢és
feladatfiiggd jellegzetességei

ANTAL KAROLY

How EEG activity changes during tasks requiring sustained
attention?

Adequate reading comprehension is essential for effective learning and the development of
critical thinking. Several studies have investigated neurophysiological variables indicating the
quality of reading and have found a relationship between performance on reading tests and
frontal EEG theta and beta powers, as well as the degree of correlation between frontal and
posterior EEG activities. Frontal beta activity indicates alertness and the development of
effective cognitive control, while an increase in theta activity implies the use of working
memory. A strong correlation between frontal and posterior areas indicates efficient
communication between secondary visual areas that aid reading and frontal areas responsible
for maintaining attention.

In the present study, we recorded the EEG activity of 20 high school students (aged 17-19)
using the Emotiv Epoc+ device and considered several variables indicating reading quality. The
two texts participants read were high school history lessons. The tasks and instructions appeared
on a laptop screen, there was no time limit, everyone could proceed at their own pace. The first
lesson was preceded by relaxation, while the second by a series of mathematical tasks.
Following each reading participants completed a test related to the text. At the end of the task
series, students rated the difficulty of the tasks, their fatigue, and also noted how tired they
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arrived at the measurement. Finally, they completed a VARK test to find out how much they
prefer reading as a way of learning.

After removing artifacts, the EEG recordings were divided into frequency bands. We
determined the power of each frequency band and the correlation between the bilateral frontal
electrodes and the frontal and posterior electrodes on both sides in the theta, alpha, and beta
bands.

For the first history text, students' performance and perceived task difficulty showed a negative
correlation, while for the second text, no such correlation was found. None of the EEG
characteristics correlated with students' self-reported fatigue. Those who had a low preference
for reading in the VARK test showed higher theta activity during reading and a higher
correlation between the left and right frontal regions.

Frontal beta activity was similar during the two reading tasks and showed no correlation with
the task performance. During the first reading the correlation of the theta activities between the
frontal and posterior areas was higher than during the second reading task on both side, while
on the right side in addition to this we found higher level correlation in the alpha and beta bands
as well. Frontal beta activities were similar during the two reading tasks and showed no
correlation with the task performance. The decreased level of correlation between frontal and
posterior areas indicated the weakening of the communication between them and negatively
correlated with the time needed to solve the task.

Our measurements revealed changes in EEG activity during the second reading task, indicating
impaired working memory use and, especially on the right side, weakened communication
between frontal and posterior areas, which means that the level of correlation between frontal
and posterior areas could be used for the characterization of the degree of attention during
reading.

Keywords: attention, EEG, learning, reading
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Magyar—torténelem szakos altalanos ¢és kozépiskolai tanar,
kutatopedagogus a jaszarokszallasi gimnaziumban. 33 éves
tanitasi  tapasztalata van, f0 feladatanak tanitvanyai
személyiségének fejlesztését tekinti. Az EKKE NTDI
hallgatojaként szerezte doktori fokozatat. Az EKKE Digitalis
Technologia Intézete egyiittmiikodési megallapodas keretében
tovabbra is tamogatja a kutatoprogramja megvalositasat. Jelenlegi
kutatasi teriilete: Gimnaziumi tanulok torténelmi
kompetencidjanak mérése ¢és fejlesztése tevékenységalapu
tanuldssal és az oral history modszerével.

Szakmai tapasztalatai birtokaban a koznevelésben kivanja
hasznositani kutatdsi eredményeit, kutatoi és tanari tevékenysége
tamogatja a didkok tanuldsanak folyamatat.

Torténelmi kompetencia bemeneti mérése és fejlesztése
tevékenységalapu tanulassal és az oral history modszerével

Olyan neveléstudomanyi témaban keresem az elméleti és modszertani megoldast, amely
iskolajellegli  tantargy-pedagdgiai  kutatds része: Gimndziumi tanuldk torténelmi
kompetencidjanak mérése és fejlesztése tevékenységalapu tanulassal és az oral history
modszerével.

Az oral history hatékony eszk6z arra, hogy bevonja a didkokat a torténelem felfedezésébe és
készitésébe, valamint a multrdl szo616 torténetek 1étrehozasanak kritikai értékelésébe. (Kojanitz,
2020). Ennek tapasztalataira réviden ki fogok térni. A fejlesztésalapu kutatds arra keresi a
valaszt, hogy milyen modszerekkel és tevékenységekkel motivalhatok a tanuldk a tanorai €s a
tanoran kiviili feladatok aktiv végrehajtasara torténelembdl? A modszerek kozil a feltaro
kombinalt modellt alkalmazom az 6nkontrollos pedagdgiai kisérlet soran. A kdznevelésben a
leginkabb megoldando pedagogiai problémanak a tanulok motivacidhianyat tekintem. Jelen
kutatas keretei kozott a megoldési lehetdségek keresésének bemeneti méréseibdl levont
kovetkeztetések és néhany jo gyakorlat megosztasa a cél. A 2024/2025. tanév soran
intézményem 9. évfolyamanak (N=55 f0) didkjait vontam be a pedagdgiai kisérletbe. Sajat
készitésti ekvivalens mérdeszkdzokkel a szovegértés képességének bemeneti mérését és
elemzését is elvégeztem. Az Alpha reliabilitdismutato értéke alapjan a feladatlapok nagyon
megbizhatdk voltak. A gondolkodasi miiveletek és szovegtipusok szerint is vizsgaltam a minta
eredményeit.

Hipotézisem volt, hogy vannak olyan csoportok az évfolyamon beliil, amelyek kozott
szignifikansak a kiilonbségek. Variancianalizissel megallapithat6 volt, hogy az osztalyok és
nemek alkotta részmintdk eredményei kozott van olyan, amely kozotti kiilonbség nem a
véletlennek koszonhetd. A pedagdgiai kovetkeztetéseket ismertetem az eldadas soran. A
torténelmi gondolkodasrol kialakitott kép nemzetk6zi Osszehasonlitd vizsgalatat elvégezte
Kojanitz (2017). Kitért részletesen a torténelmi gondolkodés sajatossagaira, fejlodésére és a
kognitiv modellekre is. Torténelmi kompetencian (a kognitiv modell alapja: van Drie & van
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Boxtel, 2016) a kutatés jelenlegi szakaszaban értem a tanulok térbeli és idobeli tajékozottsagat,
a torténelmi szaknyelv ért6 hasznalatat és azonositasat, a logikus gondolatmenetet, a torténelmi
forrasok hasznalatat, valamint az altaluk kdvetkeztethetd informaciok feldolgozasat, értékelését
¢s a torténelmi gondolkodast. Az utdbbin beliil a legfontosabb teriilet a torténelmi kritikai
gondolkodas (Ersek, 2020). Felfogasom szerint a képesség és az ismeret egy és ugyanazon
dolognak két, egymast kolcsondsen feltételez6 és meghatarozd eleme, ezért fontos az
ismeretbdvités is. A fliggetlen valtozo, jol bevalt e-mddszertani anyag alkalmazasa tortént a
mintanal. 2025 szeptemberében papirteszttel a fiiggd valtozd mérése kovetkezik. Az e-teszt
helyett a papiralapt mérést az objektivitas indokolja: a tanulési eszkdzok Jane Hart altal kozolt
100-as listdjan 2023-ban a ChatGPT a 4. helyre ,,robbant be”, 2024-ben mar a 2. helyen allt.
Kiilsd fejlesztésii mérdeszkozok hozzaférhetd adatait felhaszndlom a minta elérehaladasa

kapcsan szovegértés és torténelem teriiletén. Kvantitativ adatelemzést végzek a nyilvanos
adatokkal.

A kutatassal és a tanulok tevékenykedtetésével hozza kivanok jarulni annak pedagodgiai
magyarazatdhoz, hogy milyen hatdsok kdvetkezményeként (Santha, 2009) valtozhat a tanulok
torténelmi kompetencidja, illetve milyen médon mérhetd e kompetenciatertilet.

Kulcsszavak: torténelmi kompetencia, oral history, fejlesztés
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FENYVESI KRISTOF

Dr. Fenyvesi Kristof finnorszagi magyar kutato, szaktertiletei k6z¢é
tartozik a tudomanykozi tanulas (STEM & STEAM), a matematika
és a miivészet kapcsolata. A Jyviskyldi Egyetem Finn Oktataskutato
Intézetének kutatdja, az ElményMiihely alapitéja. Kiilonbozé
kutatocsoportok tagja, tobbek kozott a Jyviskyldi Egyetem
Innovativ Tanulasi Komyezetek Kutatdcsoportjanak
projektvezetéje, a Tamperei Egyetem Oktatas, Ertékelés és Tanulés
Kutatocsoportjanak tagja, és vendégkutato a Tallinni Egyetem
STEAMA4EDU oktatasi innovacios egyiittmiikddési klaszterében. Az
Indonéz Oktatdsi Egyetem (UPI) docense. Jelenleg az Europai
Bizottsag DigiEduHack programjanak tanulési lehetdségeit fejleszti.
A vilag legnagyobb matematikai-miivészeti szervezete, a Bridges
Organization kdzdsségi eseményeinek koordinatora. Szamos cikk,
konyvfejezet szerzdje, matematikai-miivészeti-oktatasi kézikonyvek
szerkesztOje. Aktiv szervezdje ¢és résztvevdje nemzetkozi
tudomanyos eseményeknek, oktatasi programoknak, kiallitdsoknak,
STEAM workshopoknak ¢és fesztivaloknak vilagszerte.

Harmonia Caelestis? From the Immaterial Promise of
Digitalization to the Material Realities of Planetary Responsibility
in Education

The title of this talk refers to the legacy of the Eszterhazy family—the namesake of the host
university—together with the long cultural lineage of “celestial harmonies.” For centuries,
cosmic harmony evoked the immaterial promise of perfection: the music of the spheres, the
divine order of mathematics, the symmetry of the heavens. Yet physics reminds us that such
harmony is not transcendent but an emergent expression of material laws—gravity, energy, and
entropy in dynamic interplay.

In our digital age, a parallel discourse of immaterialization dominates. “The cloud,” wireless
networks, and artificial intelligence are celebrated as if they were frictionless and weightless,
promising infinite scalability and seamless integration. However, behind these metaphors of
immaterial perfection stand very concrete material realities: energy-intensive data
infrastructures, extractive mining economies, and the environmental pressures of technological
production and consumption.

To address these realities, Hong’s Convergence Education Framework offers a guiding
extension to the Education 5.0 agenda. It provides a framework in which, e.g., STEAM is not
only about innovation and integration, but also about embedding ecological literacy, ethical
deliberation, and creative resilience at the very core of future learning. In this sense,
Convergence Education complements and deepens Education 5.0 by aligning human-—
technology harmony with human-nature harmony, and situating both within the ethic of
planetary responsibility.

Examples from initiatives such as Joyful Schools, STEAMcraft, PERMAdigital, and Inclusive
Future illustrate how this alignment can be enacted in practice. These projects demonstrate how
pedagogy can simultaneously nurture digital well-being and planetary well-being by cultivating
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awareness of resource limits, designing for energy-conscious practices, and fostering agency
through creative and participatory learning.

“Harmonia Caelestis,” then, is not an invocation of immaterial perfection, but an invitation to
cultivate a new harmony—educational, ecological, and ethical. If Education 5.0 is to be more
than a slogan, it must become a practice of Convergence: where the future of technology is
inseparable from the future of the planet, and where every act of learning rehearses
responsibility for life on Earth.
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FOGARASSY NIKOLETT

Fogarassy Nikolett vagyok, logopédia szakiranyon végzett
gyogypedagdogus. Neveléstudomanyi mesterdiplomaval és jelenlegi
doktori tanulmanyaimmal az oktatds ¢és fejlesztés iranti
elkotelezettségem meghatarozza szakmai palyamat. Tobbéves
tapasztalattal rendelkezem a pedagogia, ezen belill a logopédia
terliletén. Munkambol addddan kiilonds figyelmet forditok a
hatranyos helyzetli gyermekek felé, amely a publikacioim kozponti
témait is meghatarozza. Kiemelten fontos szamomra az anyanyelvi
fejlodés, az egyénkdzpontu terapiak, valamint az innovativ
pedagogiai eszk6zok és modszertan. Célom a szakmai ismereteim
folyamatos bovitése, mely lehetdvé teszi, hogy a gyermekekhez
empirikus, tapasztalati iton megalapozott szemlélettel forduljak és
ekképpen segitsem 6ket a fejlédésiik soran.

.

Measuring the level of language development in the
post-Covid-19 period — Examining the prevalence of language
delay in two settlements of Somogy County

The aim of our research was to map the language development of 3-year-old preschool children
before and after the Covid-19 pandemic, with particular attention to the prevalence of language
delay. The study involved 514 children from two towns in Somogy County, Hungary: Kaposvar
and Tab. To assess language development, we used the Hungarian adaptation of the
MacArthur—Bates Communicative Development Inventory.

We observed different trends across the two sites. In Kaposvar, a significant improvement was
found in language performance, whereas in Tab no statistically significant change was detected,
though the proportion of children with delayed language development slightly increased in the
year following the pandemic. In interpreting these differences, we considered demographic and
socio-economic data provided by the Hungarian Central Statistical Office. International studies
suggest that during the pandemic parents consciously attempted to counteract social isolation
through increased direct communication and shared activities (Ongoren, 2021). Spending more
time together as a family, engaging in joint play and learning, and parents’ active interventions
to reduce boredom (Widowati et al., 2022) may all have contributed to children’s language
development. Continuous family togetherness also provided opportunities to strengthen
emotional bonds, particularly in families with greater resources (Zebracki, 2022). At the same
time, families from lower-income or socially deprived backgrounds primarily reported negative
effects (Gregus et al., 2021). Our findings highlight that the effectiveness of language
development and early intervention is strongly influenced by the child’s socio-cultural
environment. Therefore, developmental strategies should also take into account location-
specific factors.

Keywords: first language development, Covid-19 pandemic, language delay, early intervention
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Gazdag Emma tanar, doktorandusz.

2013-ban szerzett diplomat az Edtvos Lorand Tudomanyegyetem
Pedagogiai és Pszicholdgiai Karan, angoltanar és jaték- és szabadido-
szervezO tanari szakon. 2024 6ta az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskolajanak hallgatoja.

Kutatasi tevékenysége a neveléstudomanyok teriiletére iranyul,
kiilonos tekintettel az osztalytermi gyakorlatok vizsgalatira ¢és
fejlesztésére. Tudomanyos munkajanak  kozéppontjaban a
jatékositott, kiillondsen a strukturalt gamifikacios pedagogiai
modszerek vizsgalata all, az angol, mint idegen nyelv altalanos
iskolai oktatasdnak kontextusdban. Ezzel péarhuzamosan kiemelt
107 figyelmet fordit a reflektiv pedagdgiai gyakorlatok és szemlélet

I [« erdsitése, valamint az innovativ tanitasi gyakorlatok terjesztése.

Game On! Exploring the Potentials and Challenges of
Gamification in the Classroom Practices of a Novice and a
Veteran English Teacher - — Preliminary Findings from a

Participatory Action Research Study —

The current international literature highlights a persistent tension between the focal points of
teacher education, curriculum expectations, and the actual needs of learners—one that may
hinder the effectiveness of learning processes. At the intersection of these three factors,
complex challenges emerge in pedagogical practice, calling for the alignment of teaching
methods, curicular demands, and student needs (Hofrova et al., 2024). In pursuit of effective
teaching, educators are increasingly seeking methodological approaches and instructional
strategies that can meaningfully engage and motivate their students. The methodology of
participatory action research offers a framework for the continuous improvement of
pedagogical practice and experimentation with new methods, while also promoting pedagogical
reflection, innovation, and professional collaboration (Havas, 2004; Vamos et al., 2012; Vamos,
2013; Vamos et al., 2015; Zank, 2022). The aim of the action research projects presented in this
study was to develop the teaching practices of an experienced and a novice English teacher
working in primary education through the application of gamification methods. Conducted as
self-study inquiries, both teachers explored the potential for pedagogical innovation and
classroom improvement through think-aloud protocols, observations, and student
questionnaires (n=11+11). Their central research question focused on how the opportunities
and challenges of gamification manifest in the classroom practices of novice and experienced
teachers. Throughout the process, the perspectives of the participating teachers, students, and
the professional community played a key role, as their feedback provided critical insight into
the directions for pedagogical renewal and innovation.

Keywords: gamification, structured gamification, English as a foreign language in primary
education, action research, think-aloud protocol
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GEOFFREY VAUGHAN

Geoffrey Vaughan has been a teacher of English and school leader
since qualifying with his first degree in English and Education from
the University of Stirling, UK (BA Hons, DipEd 2.i) in 1995. In
2006 he attained the UK NPQH qualification (National
Professional Qualification for Headteachers). In 2021 he
completed an MEd in English Language Teaching and is currently
in his final year of a PhD in Education at the Doctoral School of
Education, both at Eszterhazy Karoly Catholic University. Having
taught in England and internationally he now lives and works in
Hungary where he teaches English and Pedagogy at Eszterhazy
Karoly Catholic University. His PhD research focus is on learning
in the age of Al.

JINIL YOO
SZUTS-NOVAK RITA

Wisdom of the Heart: A Contemporary Review of Religion and Al

With the rapid developments of artificial intelligence across all areas of society, especially
within the last two years, the present paper provides a much-needed focus on the relationship
between Al and religion by providing a review of recently published academic works from
2024 to early 2025 in the area of Al and religion. The review focuses on 15 published research
studies that both demonstrate a broad range of research interests in this field and are empirically
and epistemologically sound and, as such, should be of interest for guiding further research in
these important areas. The review concludes by placing the need for scientific and empirical
research within a wider context of a Christian engagement with wisdom and creativity as a way
for continuing academic progress in the exciting field of Al and religion.

Keywords: epistemology, engagement, society, guidance, religion, wisdom
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Gerencsér Judit 26 éve dolgozik a konyvtar- és informaciotudomany teriiletén.
Palyajat 1999-ben a Berzsenyi Daniel Foéiskola Europai Dokumentacios
Kozpontjaban kezdte, majd az Orszagos Birdsagi Hivatal Magyar Biréképzo
Akadémiajan informaciés menedzserként folytatta. 2013-ban a Kuria Téry
Gusztav Jogi Szakkonyvtaranak vezetdje lett, 2016-t6l az Orszagos Birosagi
Konyvtari Rendszer vezeté koordinatoraként meghatarozé szerepet jatszott a
hazai birosagi konyvtarak fejlesztésében. 2020 o6ta az Orszagos Széchényi
Konyvtar altalanos féigazgatd-helyettese. 2024-t61 az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetem doktorandusz hallgatdja.

Aktivan részt vesz a szakmai kozéletben: 2011-ben tarsalapitoja volt az MKE
Jogi Szekcidjanak, 2015-2023 kozott az MKE f6titkara, 2023-t6l pedig a
szervezet elndke. Nemzetkozi szinten 2019-2023 kozott az IFLA Jogi
Konyvtari Szekcidjanak allandd bizottsagi tagja volt, 2025-t61 az IFLA
European Regionalis Divizidjanak vezetOségi tagja. Munkassagat szamos dijjal
ismerték el, tobbek kozott Fulbright 6sztondijjal (2003), az Ev fiatal
konyvtarosa dijjal (2005), az MKE-emlékéremmel (2013), valamint 2025-ben
a Magyar Arany Erdemkereszt kitiintetéssel.

Libraries in the age of artificial intelligence: attitudes,
competencies, and new roles in supporting education

In the 21st century, libraries are undergoing a profound transformation driven by digital change
and the technological achievements of successive industrial revolutions. Alongside their
classical role as mediators of knowledge, libraries are increasingly recognized as key actors in
supporting education, fostering learning, and developing digital competencies. This
presentation explores how libraries and librarians can become proactive partners in informal
learning within the digital era, with particular emphasis on the adoption of emerging
technologies, including artificial intelligence (Al). It reviews the latest library trends, illustrated
with concrete examples—such as how Al-based solutions can be applied to support learning
processes or to enhance information literacy, and how librarians are reshaping library spaces
into genuine learning ecosystems. The presentation also addresses librarians' attitudes toward
technology adoption, especially in the context of Al and its role within library-based learning
environments. Its central aim is to highlight that libraries do not merely follow but also shape
the present and future of education—provided they respond proactively to evolving user and
labor market needs, harness the opportunities of new technologies, and take an active role in
educational tasks.
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New lines of ICT pedagogy and the Unforeseen

The goals of ICT pedagogy Pedagogical use of ICT has many complex problem areas. | have
therefore chosen to designate this as a separate field of study: "ICT pedagogy". This term and
its associated definition were introduced in the book “Learning with ICT” (Torgersen, 1998),
based on a research summary from the 60s to the late 90s. A short definition is: “The study of
teaching and learning with ICT” (p. 11).

A more detailed definition, introduced in the same book, is: “ICT pedagogy is a practical field
of study that, based on teaching experience and recent theory - as well as research results in
pedagogy and psychology, attempts to derive, test, justify and evaluate different ways of
facilitating and organizing teaching with ICT.” (p. 12).

The aim of ICT pedagogy is to develop knowledge about the learning process that occurs when
ICT is used in education. ICT pedagogy is thus a subject that aims to develop knowledge and
experience about practical teaching methods that can (p. 12):

1) make the best possible use of audio and visual language for learning and expression of
competence,

2) strengthen the learning and motivational effect considering the expanded concept of
learning,

3) strengthening ICT formation (literacy) - i.e. that the student/pupils becomes familiar
with new technology, and how it can be used for their own learning and development,

4) reduce differences - e.g. gender differences, social differences or new learning
difficulties caused by using ICT in education,

5) use ICT in connection with the evaluation of learning

I called these “ICT pedagogical process goals”, and they serve as concrete guidelines in the ICT
pedagogical development work. Nevertheless, ICT pedagogy also includes problem areas
related to planning and developing ICT pedagogical routines in the organization/schools in
general. ICT pedagogical management and the practical use of ICT in teaching are closely
related. These five core areas of ICT pedagogy were developed with the technology provided
in the 80s and 90s.The first fundamental question is therefore:

(1) Are these five goals still valid today (and how should these goals be understood considering
today's technological and opportunity space)?

«The ICT Educational House» The communication aspect is significant in the educational use
of ICT. Looking more closely at this aspect, further fundamental research questions can be
raised.

One aspect is related to how ICT helps to change the ways of communication and forms of
cooperation between people. The second relates to how ICT can present learning material in
ways other than traditional (pre-digital) teaching aids, the so-called material aspect.
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This led to two research areas and interests since the 70s. The first deals with the forms of
communication, CSCL — Computer Supported Collaborative Learning). The second is oriented
towards the teaching material, and can be further divided into the interest in the development
of multimedia-based programs/apps, simulation programs, tutoring automatons (agents/robots
“teaching by box”), Al and other ICT tools for developing, presenting and producing sound,
images and text. These different pedagogical axes between communication and analogue and
digital aids were illustrated in the book "Research Methods in ICT Pedagogy" (Torgersen &
Vavik, 2004) by "The ICT Pedagogical House" (p. 20). Based on the “ICT-pedagogical House”,
many relevant questions can be raised. One of these are:

2) What does "the ICT pedagogical house™" look like today (and how have research interests
changed)?

Overall, these two basic questions can show the diversity of the educational community and the
research problems and gaps we face where ICT is introduced as a pedagogical aid.

This paper and presentation examine the change in understanding of the fundamental structures
of ICT pedagogy, in light of learning theories and a "six-level model for research in ICT
pedagogy" (Torgersen, 1998, p.21), from the 70s to the present day — as a basis for new
challenges and the future ICT pedagogy.

Keywords: ICT Pedagogy, Learning outcome, Research traditions, Educational methods,
Learning theories
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GOGH ELOD

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem egyetemi adjunktusa, a
Digitalis Technologia Intézet oktatoja. Okleveles mérnok-
informatikus végzettsége utan mérnoktanarként dolgozott, majd 2025
januarjaban szerezte meg PhD fokozatit neveléstudomanyok
teriiletén. Kutatasi témai az élethosszig tartd tanuldshoz
kapcsolodnak, kiilonds tekintettel a digitalis eszkozhasznalat, a
tanuldsi motivacid6 ¢és a személyre szabott tanuldsi utak
Osszefliggéseire. Aktivan vesz részt hazai ¢és nemzetkozi
konferencidkon, publikdcidiban a digitalis pedagogia és a tanuloi
jollét kapcsolatat vizsgalja.

Kovari Attila a Digitalis Technologia Intézet Digitalis Kultara
Tanszék vezetdje és professzor az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetemen. Kettds habilitacioval rendelkezik neveléstudomany és
informatika teriiletén, doktori fokozatat 2014-ben szerezte a Pannon
Egyetemen. Kutatdsai az ember—gép interakcid, a mesterséges
intelligenciaval tamogatott tanulasi kornyezetek és az oktatas
digitalis atalakulésa teriiletére iranyulnak.

Az okostelefonok szerepe a diakok tanulmanyi teljesitményében és
idogazdalkodasaban

Az el6adéas azt vizsgalja, hogyan érzékelik a szakképzd kozépiskolds didkok a digitalis
eszk6zok, kiilondsen okostelefonok szerepét a tanuldsukban. Mig az okostelefonok hozzaférést
biztositanak az informdacidohoz €s a mobil tanuldsi lehetdéségekhez, olyan kockazatokat is
jelentenek, mint a figyelemelterelés, a szorongas és a felszines bevontsag. A BGéSZC Kossuth
Lajos Miiszaki Iskola 9—11. osztalydnak 184 hallgatoja bevonasaval végzett kérddives felmérés
keretében a figyelemelterelésre, az Onszabdlyozasra és az érzelmi jolétre gyakorolt hatdsok
kertiltek vizsgalatra. Az eredmények azt mutatjadk, hogy a didkok ambivalens nézeteket
mutatnak: bar sokan praktikusnak és motivalonak talaljak az okostelefonokat, hasznalatuk
azonban akaddlyozhatja a tanordn torténd aktiv részvételt. A legerdsebb kapcsolat a
figyelemelterelés és a tanulds zavara kozott volt kimutathatd, ami a szérakozas és a tanulds
megkiilonboztetésének nehézségét jelzi. Az eredmények kiemelik, hogy a digitalis kompetencia
Onmagéban nem biztositja a hatékony eszkdzhasznélatot, hangsulyozva a tudatos
médiahasznalat, az 6nszabalyozas és a pszicholdgiai timogatas sziikségességét.

Kulcsszavak: okostelefon-hasznalat; figyelemelterelés; tanulmanyi teljesitmény
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Gamified Digital Language Learning and Culturally
Responsive Teaching: A Systematic Review

As linguistic and cultural diversity continues to grow in educational settings, language
educators are exploring new methods that are both engaging and pedagogically sound. Two
frameworks gamification and culturally responsive teaching (CRT) have shown promise in
improving motivation, academic performance, and learner participation. While gamification
enhances engagement through interactive design and game mechanics, CRT aims to create
meaningful learning by drawing on students’ cultural backgrounds and lived experiences.
Despite their individual strengths, research exploring the combined use of these approaches in
language learning contexts remains limited. In my presentation, | will explain a systematic
review of over peer-reviewed publications from 2010 to 2025 on gamified language teaching.

Sources were retrieved from ERIC, Scopus, and Web of Science. Studies were selected based
on criteria such as relevance to language learning, use of gamified digital technologies (e.g.,
interactive applications, escape rooms, digital quizzes), and attention to multicultural or
multilingual learner populations. The review focused on outcomes related to student
motivation, self-efficacy, academic performance, and cultural engagement. Findings reveal that
when digital gamification tools are thoughtfully designed with cultural relevance in mind, they
significantly enhance language learning outcomes. Features such as adaptive feedback,
progress tracking, and learner choice help foster autonomy and sustained attention. When
culturally familiar examples, narratives, or visual cues are incorporated, learners demonstrate
increased emotional investment and confidence. This is especially important in language
education, where affective factors strongly influence participation and skill development.
Moreover, digital platforms often allow personalization through avatars, narrative branching,
or linguistic options which aligns with CRT’s emphasis on honoring students’ identities and
learning preferences.

Studies report higher engagement and performance when learners can see their backgrounds
reflected in both the content and structure of lessons. However, challenges persist, including
the need for teacher training, limited access to technology in some contexts, and the potential
for cultural mispresentation in game content. The review concludes that the integration of
gamification and CRT offers a powerful and timely pedagogical model for diverse classrooms.
It supports cognitive, motivational, and sociocultural aspects of learning by combining
interactive digital tools with culturally meaningful instruction. To strengthen implementation,
future work should emphasize the co-design of instructional materials with learners, targeted
professional development, and longer-term studies to assess impact across different educational
levels.

Keywords: Gamification Culturally, Responsive Teaching (CRT), Digital Language Learning
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Hajdu Krisztian vagyok. Az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem dolgozdja és doktorandusza.

Az Egyetemen tobb pozicidban is dolgozom:
- Pedagdgusképzo Kozpont képzésszervezdjeként,
- Neveléstudomanyi Doktori Iskola {igyintézdjeként,
valamint
- Az Informatika Karon 1év6 Digitalis Technologia
Intézet draaddjaként is 1atok el feladatokat.

Mindemellett a Neveléstudomanyi Doktori Iskola Digitalis
pedagdgiai moduljanak a II. éves doktorandusza vagyok.

Kutatasi teriileteim: Digitalis kompetencia keretrendszerek
vizsgéalata, FelsOoktatasi konyvtarak tanulastimogatasdnak
vizsgalata.

Tanulastamogatasi kezdeményezések a hazai felsooktatasi
konyvtaraknal

Napjainkban a felsdoktatdsi konyvtarak globdlis paradigmavaltdson mennek keresztiil, a
hagyomanyos, gytijteménykdzpontu raktarmodellt egy proaktiv, a felhasznéloi igényekre és a
partnerségre épiild, dinamikus tanuldstdmogatd kozpont valtja fel. Ez az atallas nem csupén a
technologia adaptalasardl szol, hanem egy alapvetd filozofiai és funkciondlis jra pozicionalast
jelent, amely a konyvtarat az egyetemi 0koszisztéma egy pedagdgiai kdrnyezetbe integralja.
Ebben a kontextusban a tanulastimogatas nem csupan egy a sok konyvtari szolgaltatas koziil,
hanem a felsdoktatasi konyvtarak 1étének és relevancidjanak stratégiai fokusza. (EKK, 2018).

A jelen el6adas célja, hogy attekintést nyujtson a legfobb hazai tanulastdmogatas
kezdeményezésekrol, Szervezeti ¢és Miikodési Szabdlyzatok €s Konyvtari Stratégidk révén. A
mintavalasztast a HVG 2024-es hazai felsOoktatidsi intézmények rangsordnak elsd tiz
intézménye adja.

A nemzetkdzi trendeket attekintve, tobb meghatarozo modellt is talalunk a tanulastimogatas
eredményességének novelése céljabol. A kozdsségi tanulas (Learning Commons) koncepcio a
konyvtari tereket rugalmas, technologiailag gazdag, kollaborativ és alkototevékenységet
(Makerspace) tamogatd kozosségi kozpontokka alakitja, ahol a kozds erdforrasok és
tapasztalatcsere révén jonnek létre 0 alkotasok (Lengyelné Molnar & Vas, 2022). A
»Beagyazott Konyvtaros” (Embedded Librarian) modell a konyvtarost az oktatdsi-kutatasi
folyamatok aktiv, partneri szerepldjévé teszi, mélyen integrdlva Ot a kurzusok és
kutatocsoportok munkéjaba (Sasvari & Urbanovics, 2019). A Nyilt Oktatasi Segédanyagok
(OER) terjedése a konyvtarakat a tartalomvasarlas helyett a tartalomlétrehozas tAmogatésa, a
kuratori €s a mindségbiztositasi feladatok felé mozditja el. Végiil a mesterséges intelligencia
(MI) integracidja forradalmasitja az informdacio-visszakeresést €s a személyre szabott
szolgaltatasokat (ALA, 2025), ugyanakkor uj kihivasokat teremt az algoritmikus miiveltség €s
az etikus hasznalat terén.
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A magyar fels6oktatasi konyvtarak nem egyetlen, egységes nemzetkdzi modellt probalnak
alkalmazni. A vezetd egyetemi konyvtarak (pl. BCE, ELTE, SZTE, PTE stb) a nemzetkozi
trendek elemeit a helyi adottsdgokra és kényszerekre reagalva, eltérd fokusszal adaptaljak.
Kiemelkedd j6 gyakorlatok figyelheték meg a tudatos, tantervbe integralt stratégiai tervezésben
(BCE), a fregmentalt haldzatok egységes digitéalis 6koszisztémava (pl. mobilapplikécio, online
fizetés) alakitdsaban (ELTE), a nyilt tudomany és az Ml-alapu kutatdstdmogatd eszkozok
proaktiv bevezetésében (SZTE), valamint az egyetemi és kozkonyvtari funkciokat 6tvozo
tudaskozpontok és a digitalis pedagogiai tdmogatas intézményesitésében (PTE).

A magyar felsOoktatasi konyvtarak jovobeli tevékenységének kulcsfontossdga a
tanuldstamogatas megerdsitése, amely célzott befektetéseket igényel a humanerdforras-
fejlesztésbe (pl. MI-miiveltség, digitalis pedagdgia), az intézményi szintli partnerségek
formalizalasaba, egy nemzeti OER stratégia kidolgozasaba, valamint a technologiai innovaciok
felelds és kritikus, pedagogiai célokat szolgald alkalmazéaséaba.

Kulcsszavak: tanulastimogatas, felsGoktatasi konyvtarak, dokumentumelemzés, konyvtari
stratégia, lehetdségek
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Végzettségek: okl. pedagogiai szakpszichologus, ELTE, 1995; okl.
pszichologus, KLTE, 1991;0kl. foldrajz-bioldgia szakos tanar,
1986.

- Tudomanyos fokozat: PhD (2001): ” Kommunikacios
ismeretek és készségfejlesztés multimédias oktatoprogram
segitségével.”

- dr. habil (2016): ” A korai iskolaelhagyas problematikaja
és a megeldzés lehetdsége a magyar kozoktatasban az
iskolapszicholégus szemszogébol.”

1992 ota az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem (ill. jogelédje)
oktatdja. Jelenleg: intézetigazgato f. tanar a Pszichologiai
Intézetben.

Tobb online tananyag kidolgozasa, melynek témaja a Pedagogiai
pszichologia.
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Képernyonyomok a fejlodésben, azaz a médiafogyasztas hatasa
ovodaskorban

Napjainkban felvetddik a kérdés, hogy van- e elonye, illetve hatranya a média vilaganak az azt
hasznal6 évodaskort gyermekek fejlodésére. Jelen eléadasban egy, 2025-ben elvégzett kutatas
eredményei keriilnek bemutatasra. A kutatas f6 kérdései:

- Viltoznak-e a gyermekek csaladi szocializacios jellemzdi, illetve annak eredményei a
digitalis vilagunkban?

-Tapasztalhatok-e a gyermekek fejlodésében olyan sajatossagokat, amelyek a digitalis
eszkozok korai, tulzott hasznalataval, valamint az wUjmédiafogyasztassal hozhatdk
Osszefiiggésbe, tovabba az, hogy van-e elmozdulas a tanuldshoz sziikséges részképességek
fejlédése terén napjainkban?

Kvalitativ kutatast végeztiink, mely a gazdag, részletes adatokra helyezi a hangsulyt, amelyek
betekintést nyujthatnak a résztvevOk tapasztalataiba és nézdépontjaiba. Mintavételiink
céliranyos volt, a kérdezett személyek egy csoportba tartoztak, valamennyien
ovodapedagdgusként dolgoznak. Interji moddszerével dolgoztunk, melyet kiscsoportos
formaban, eldre megszervezett iddpontokban vettiink fel, minden interjut rogzitettiink a
résztvevok engedélyével. A bemutatdsra keriild kutatas interju felvétele 6t csoportban tortént,
mintaszam 100 f6 volt. Mivel feltaro kutatdst folytattunk, ezért induktiv kovetkeztetést
végeztiink, olyan logikai eljarast kovetve, amely sordn az egyedi esetekbdl altalanosabb
jellemzoket, elveket vontunk le. Ez a fajta kovetkeztetés ugyan nem garantalja a konkluzid
teljes igazsagat, de a premisszdk valoszinlisitik azt. Az eredmények az &vodasok
médiahasznalatdnak tanulmanyozasdban a kezdeti megértés kimunkalasat szolgalja.
Eredményeinket a kdvetkez6 1épések utan fogalmaztuk meg:

1. Az 6vondi valaszok Osszegytijtése

2 Ko6z06s vélemények meghatarozasa, kivételek keresése.

3. Altalanositas megfogalmazésa.

4 Tovabblépés, a kovetkeztetések, tovabbi gondolatok megfogalmazasa.
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Az eredmények azt mutatjak, hogy a gyermekek csaladi szocializacids jellemzoi valtoznak a
digitalis vildgunkban. Amely csalddban a sziildkre jellemzd a talzd Ujmédiafogyasztas, a
gyermekek mar nagyon koran az eszkozhasznalat birtokdba jutnak. A késdbbiekben
megvaltoznak a szerepek, a gyermek tanitja a szlil6t, nagysziilét, igy valtozik a tekintély, tudas,
készség, kompetencia ,,személye” a csaladi szocializacié folyamataban.

Az ovodapedagdgusok a gyermekek fejlodésében latnak olyan sajatossagokat, amelyek a
digitalis eszkozok korai, talzott hasznalatdval, valamint az ujmédiafogyasztassal hozhatdk
Osszefiiggésbe. A mozgasfejlodés, a beszédfejlodés és a szocialis kapcsolatok terén latunk
egyértelmi valtozast a digitalis ijmédiafogyasztd 6vodasok korében.

Mivel a médiahasznalat pozitiv és negativ oldalainak ismerete 1ényeges, ezért kidolgozasra
kertilt a gyermekek csaladi szocializacios funkcioi alapjan, annak eldnyeinek és hatranyainak
Osszefoglalasa. Ezen kiviil a tanuldshoz sziikséges részképességek ¢€s az iskolaérettség fobb
szempontjait vizsgalva a médiahasznalat elényei, illetve hatranyi is kidolgozasra keriiltek,
melyek szintén bemutatasra keriilnek az eléadas soran.
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HANNA R. GERBER

Hannah R. Gerber, Ph. D. is Professor of Literacy at Sam Houston
State University in the United States and an Honorary Professor
in the Psychology of Education at the University of South Africa.
Currently, she serves as the Director of the doctoral program in
Curriculum & Instruction at Sam Houston State University, where
she also serves as the Co-Chair of the Institutional Review Board
for the Protection of Human Subjects, which directs ethical
oversight of all research studies involving human participants.

The Ontological Imperative and the Digital Age: A Cautionary
Tale

This plenary talk addresses five overarching questions that every scholar, teacher, and
developer should include to interrogate any technology that they use, enabling them to
understand the depth of data that digital systems collect, use, and monetize. The goal of this
talk is to challenge individuals to rethink their relationship with technology and to exit the
sustainability movement, which, only empowers the status quo to remain stagnant, and to
instead enter the regenerative movement, which will restore humanity to its central place in the
technological ecosystem.
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HEGEDUS-PASZTOR LILLA

Szakmai  Onéletrajz:  Hegedlis-Pasztor Lilla —  Okleveles
gyogypedagogus, logopédus
Szakmai tapasztalat

- 2019 - : Csongrad-Csanad Varmegyei Pedagogiai
Szakszolgalat Szegedi Tagintézménye — Logopédus

- 2021-2023: SZTE JGYPK Gydgypedagogus-képzo Intézet,
Tanarsegéd

Tanulmanyok, iskolai végzettség

- 2022 - : Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger

- 2021 - 2022: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem — BGGYK
Gyobgypedagogus-szakvizsga

- 2019 -2021: E6tvos Lorand Tudomanyegyetem —
Gyogypedagogia szak (MA)

- 2015 -2019: Szegedi Tudomanyegyetem — Juhasz Gyula
Pedagogusképzd Kar - Gyogypedagdgus-képzo Intézet,
Gyogypedagogia szak: Tanulasban akadalyozottak
pedagdgiaja és Logopédia szakirany (BA)

- 2011 - 2015: Zentai Gimnazium — Altaldnos szak

Az IKT-eszkozok szerepe a fonologiai tudatossag fejlesztésében

A mai oktatas egyik legfobb kihivasa a megfeleld nyelvi fejlesztés biztositasa minden gyermek
szamara. Napjaink leggyakrabban vitatott kérdései kozé tartozik, hogy a digitalis eszkdzok
alkalmazéasa hatraltatja-e, negativan befolydsolja-e a kisgyermekek kognitiv és nyelvi
fejlodését. Tobb kutatas alatamasztja, hogy a digitalis média hasznalata nem feltétleniil karos —
ha jol megvalasztott, oktatast segit6 tartalom keriil a gyermekek kezébe. Jelen kutatas egyik f6
célja egy kisérleti stddiumban 1évd fonoldgiai tudatossdgot fejleszté program bemutatésa,
amely az Ovoda-iskola 4tmenet tdmogatasat célozza meg IKT-eszk6zok alkalmazasaval. A
program jatékos, a nagycsoportos ovodas gyermekek életkorahoz illeszkedd gyakorlatokkal
segiti a nyelvi képességek — azon beliil is a fonologiai tudatossag fejloddését, egyben hianypotlo
lehetdséget kindlva az 6vodapedagogusokkal torténd egyiittmiikddésre és a korai prevenciora.
A fonologiai tudatossag — vagyis a szavak hangokra bontdsanak ¢és a hangokkal valo tudatos
manipulélas képessége — kulcsszerepet jatszik az olvasas €s iras elsajatitasdban. A tapasztalatok
¢s a statisztikai adatok egyarant azt mutatjdk, hogy a fejlesztendd gyermekek szama
folyamatosan nd, ezért egyre siirgetobb a megeldzés és a célzott megsegités. Bar a fonologiai
tudatossag fogalmat eltérden definialjak, a szakirodalom egyetért abban, hogy kiemelt szerepe
van a tanulasi folyamatokban, éppen ezért érdemes és sziikséges e teriileten is segiteni a
gyermekeket még az iskolaba 1épés eldtti idészakban.

Kulcsszavak: fonologiai tudatossag, egyiittmikodés, IKT-esk6zhasznalat, nyelvi fejlesztés,
tanulastamogatas
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Gyakorlati tapasztalatok a ChatGPT Advanced Voice Mode
gyogypedagogiai alkalmazasarol

A mesterséges intelligencia (MI) oktatasban betdltott szerepérdl szolo szakirodalom egyre
nagyobb hangsulyt helyez arra, hogy az MI nem csupan eszk6z, hanem tanulasi kornyezet is
lehet (Holmes et al., 2022; Woolf, 2010). Kiilondsen igaz ez a sajatos nevelési igényi tanulok
esetében, akik szamara a strukturalt, kiszamithato tarsas helyzetek jelentik a tanulds ¢és
kommunikacio biztonsagos alapjat — ahogyan azt mar a 20. szazad elején Grunya Szuhareva is
hangsulyozta tiinetleirdsaiban (Frith, 1991; Sukhareva, 1926). Jelen kutatas célja annak
feltarasa, hogy a ChatGPT Advanced Voice Mode (AVM) alkalmazasa miként jarulhat hozza
a szocialis-kommunikaciés kompetenciak fejlédéséhez jatékpedagogiai keretben.

A kutatas kvalitativ, pilotjellegli, esettanulmany-alapi megkdozelitést alkalmazott (n = 19), és
6-10 éves sajatos nevelési igényli gyermekekkel zajlott heti rendszerességgel, nyolc héten
keresztiil. A jatékos tanulési helyzetek soran (pl. kérdezz-felelek, torténetépités, memoriajaték)
a ChatGPT AVM szoveg- és hangalapti valaszadasi képességeit hasznaltuk strukturalt
parbeszédek kialakitasara. Az MI-vel valé interakciok heti 4 alkalommal, alkalmanként 10
perces iddtartamban zajlottak gydgypedagogus jelenlétében.

Az eredmények alapjan a gyermekek 6nallo beszélgetésinditasainak szama atlagosan 31%-kal
nétt, mig a céltudatos visszakérdezések aranya 24%-kal emelkedett. A pedagogusok
megfigyelése szerint a résztvevok interakcids Onbizalma és az érzelmi kifejezOkészség is
erdsodott, kiilondsen a 6. héttdl kezdédéen. Egyes csoportokban megfigyelhetd volt a tarsas
interakcidokhoz vald fokozott nyitottsag, illetve az MI-vel valo parbeszédek irdnti onkéntes
érdeklodés. Az adatokat tematikus kodolassal elemeztiikk (Braun & Clarke, 2006), kiilonds
figyelmet forditva a strukturalt kommunikacids mintazatokhoz valé alkalmazkodasra.

A kutatas célja nem egy 0j eszk6z demonstracidja, hanem annak pedagdgiai értelmezése,
hogyan valhat a technologiai struktira a tanuldsi biztonsdg és kommunikacids nyitottsag
eroforrasava. A vizsgalat ravilagit arra, hogy a mesterséges intelligencia nem csupan valaszado
rendszer, hanem strukturalt tanulasi tér, amely képes tamogatni a fokozatos tarsas bevonodast,
kiilonésen sajatos nevelési igényl tanulok esetében. Az elGadas soran két rovid vided is
bemutatasra keriil, amelyek a ChatGPT AVM hasznalatinak gyakorlati megvalositasat
szemléltetik egyéni fejlesztési helyzetekben.

Kulcsszavak: ChatGPT Advanced Voice Mode, mesterséges intelligencia, gyogypedagogia,
szocialis-kommunikacids fejlesztés, pilotkutatas
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llona Heldal is Professor of Informatics and Interactive Systems at Western Norway
University of Applied Sciences (HVL). Her research area is at the intersection of
Information Systems and Human—Computer Interaction. She leads projects focused
on designing, developing, implementing, and adapting emerging technologies—
such as virtual reality, serious games, and eye-tracking—in diverse organizational
contexts. At HVL, she is responsible for the B-Prepared project, which develops
technologies to help citizens act effectively during disasters and crises, understand
alerts, and follow instructions. She is responsible for the research group
Collaboration, Interaction, and Graphics.

SZKALICZKI TIBOR

Tibor Szkaliczki is a Senior Researcher at eLearning Department of
HUN-REN Institute for Computer Science and Control (HUN-REN
SZTAKI). His research interests include optimization in multimedia
systems, VLSI routing, and combinatorial optimization. His
professional activities include e-learning content development,
software development, and preparing project proposals. He is
responsible for the work package "Development, Testing and
Refinement" in B-Prepared project, which develops technologies to
create a collaboration and co-creation ecosystem for enhancing
citizen preparedness for disasters and crises via serious gaming,
gamified e-learning, and knowledge sharing.

Virtual Reality and Serious Games for Training and Learning
Emergency Preparedness: State-of-the-art and future directions

While emergency professionals are at the forefront of managing incidents and disasters,
emergency preparedness should be essential for everyone. Organizations have a responsibility
to equip their employees with the knowledge and skills to respond effectively, often through
courses, evacuation drills, videos, or posters. While safety training to handle emergencies is
necessary for all of us, most civilians can be considered to lack the knowledge required to know
what to do in real emergencies. How civilians can be prepared is a key, motivating question
behind this talk.

Advances in Virtual Reality (VR), which provides immersive and believable experiences, and
Serious Games (SGs), which foster engagement and motivation, offer promising opportunities
for emergency preparedness training. This lecture draws on two decades of experience in
training and research of professionals, including insights from the European project B-Prepared
(https://b-prepared-project.com/) and a study on preparing school students.

The aim is to present the current state of the art and explore future directions for VR- and SG-
based applications to training and learning. Key challenges include:

- Fostering collaboration between professional and civilian stakeholders.
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- Aligning the learning goals of VR and SG applications with the competencies needed
to be learned for real-world emergency management—winning a game and high
experiences are not the same as being prepared.

- Balancing realistic, high-fidelity representations with the abstractions and
simplifications required to achieve learning goals.

- Addressing the early-stage adoption of VR in schools, where significant potential
exists but practical implementation remains limited.

Effective preparedness requires not only trained professionals but also informed and capable
civilians. This lecture envisions how schools and emerging technologies can contribute to
cultivating a culture of preparedness—an essential component of Education 5.0.
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KAPUSI VANESSZA

During my Master’s studies in Communication and Media Studies,
my research interest has focused on the development of verbal and
visual expression and its intersections with issues of social
inequality. | am particularly interested in how communicative
competencies can be cultivated to empower marginalized groups
and foster more equitable social participation. My primary objective
in pursuing doctoral studies is to attain comprehensive academic
training and contribute to the exploration of critical questions within
the field of educational sciences.

Developing visual and verbal expressive skills in disadvantaged
students: designing a multimodal pedagogical model

The rise of multimodal communication in 21st century digital societies is fundamentally
reshaping our pedagogical concepts of learning, knowledge and expression. Forms of
communication that go beyond the traditional linguistic code and integrate visual, narrative and
digital elements are becoming increasingly dominant in the way learners on the verge of
adolescence process information and self-representation (Kress, 2010; Jenkins, 2006). In
parallel, however, significant social inequalities are observed in the development of multimodal
expressive competence—particularly among disadvantaged students, who face serious
challenges in accessing digital culture and acquiring the necessary communicative skills
(Bernstein, 1971; Kertesi & Kézdi, 2016).

According to Kress and van Leeuwen (2001), underdeveloped verbal and visual communication
skills not only limit learning outcomes but also hinder students’ social participation, self-
expression, and school integration. From the perspective of social mobility, the development of
cognitive and metacognitive skills is especially critical, as these are essential for students'
academic success, self-regulated learning, and long-term social inclusion. In response to these
challenges, this research focuses on the design of a complex multimodal pedagogical model
that utilises digital technology not merely as a teaching aid, but as a didactic resource for equity
and opportunity creation.

The model is built on three interrelated developmental dimensions—uvisuality, verbality, and
multimodality—which together form an integrated educational framework adaptable to
students' diverse learning needs, socio-cultural backgrounds, and levels of technological
competence. Its didactic foundation is informed by the principles of Universal Design for
Learning (UDL), which promote student engagement, foster self-regulated learning strategies,
and address learning barriers through differentiated instructional design (Rose & Meyer, 2002).
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The model's didactic basis is provided by the principles of Universal Design for Learning (Rose
& Meyer, 2002) and Dominek's (2022) flow-based pedagogical model. These principles allow
for active learner involvement, learning experiences and creative self-expression. They also
facilitate the development of self-regulated learning strategies and the differentiated
management of learning barriers. A key element in the grounding of the model will be the
critical analysis and integration of classical and contemporary theoretical frameworks. Theories
of cognitive development and socio-cultural learning (e.g. Piaget, 1952; Vygotsky, 1978),
multimodal meaning-making (e.g. Kress, 2010) and inclusive pedagogy (e.g. Ainscow et al.,
2006; Florian, 2014) form a conceptual web that provides a coherent understanding of the
various aspects of communication and learning. Beyond improving individual competencies,
the model also aims to restructure the learning environment itself: to design pedagogical spaces
that support identity formation, participatory learning, and student-driven knowledge
construction. This theoretical synthesis can be interpreted as a pedagogical response to
structural inequalities in multimodal expression, aiming not only to manage but to systemically
reduce the disadvantages they generate.

At the current stage of the research, the focus is on establishing the theoretical framework,
critically clarifying the conceptual structure, and providing an integrative interpretation of the
relevant international literature. The aim is to develop an educational concept that can
contribute in the long term to equalizing learning opportunities and to rethinking digital
pedagogy on the basis of social sensitivity.

Keywords: verbal and visual skills, multimodal pedagogy, disadvantaged students, learning
inequalities, digital culture
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KARPATI SZILVIA MARTA

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetemen szereztem foldrajz—
testnevelés szakos tanari diplomamat, és azota a vecsési Pet6fi
Sandor Romai Katolikus Altalanos Iskola és Gimnaziumban
dolgozom.

A kozoktatasi tapasztalatokat 2022-t6]1 a felsdoktatasban is
hasznositom. Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem (EKKE)
kiils6 oktatdjaként modszertani targyakat tanitok, ezzel hidat
képezve a kozépiskolai és egyetemi oktatas kozott.

Kutatasi és szakmai elkdtelezettségemet jelzi, hogy 2024-t6l a
Magyar Tudomanyos Akadémia—Szegedi Tudomanyegyetem
(MTA-SZTE) Foldrajz Szakmodszertani Kutatocsoportjanak,
2025-t61 az MTA Foldrajz Oktatasi Albizottsagdnak tagja
vagyok. Ugyanebben az évben kezdtem meg PhD
tanulmanyaimat az EKKE Neveléstudomanyi Doktori
Iskolajaban, megalapozva a f6ldrajzpedagdgiai kutatasi munkat.

HyperDocs-alapu tananyagtervezés a kornyezeti nevelésben:
Innovativ jo gyakorlatok a 21. szazadi tanulasért

A HyperDocs digitalis pedagogiai eszkdz hatékonyan tdmogatja a tanulokdzponta oktatést, a
személyre szabott tananyagtervezést és a tananyag strukturalt felépitését. Rugalmas,
technologiaalapt tanuldsi kornyezetet biztosit, amely hatékonyan szolgédlja a heterogén
tanuldcsoportok oktatasat és a kornyezeti nevelést.

A tanulmanyban a HyperDocs alkalmazéasdnak elonyeit vizsgalom a kornyezeti nevelés
kontextusaban, foldrajz és integralt természettudomanyos tantargyak keretében. Célja a sajat
készitésii tananyagok jo gyakorlatként valo bemutatasa, hangstulyozva a modszer szerepét a 21.
szazadi kompetencidk, kiilondsen a kritikus gondolkodds, digitalis miiveltség ¢és
fenntarthatosagi tudatossag fejlesztésében. A vizsgalat a Genially és Canva platformokon
létrehozott harom sajat fejlesztésli HyperDocs tananyagra épiil, amely multimédia tartalmakat
(Google Earth, Maps, videdk) és interaktiv feladatokat (képregénykészités, keresztrejtvény,
modellépités) integral, lehetdvé téve a differencialt tanuldsi utvonalakat. Tandrként facilitatori
szerepben segitettem a nehézségekkel kiizdd didkokat, mig a tobbiek sajat tempdjukban
haladhattak.

A ,Haiti” projekt komplex megkozelitése a tarsadalmi, kornyezeti és gazdasagi tényezoket
otvozi. Megfigyeléseim szerint a modszer noveli a didkok tanuldsi motivaciojat és kornyezeti
tudatossagat. A valds idejii tanuldi, visszajelzések segitségével feliil tudtam vizsgalni a
modszertani dontéseimet, ami segitette a tanitds hatékonysaganak ndvelését. A bemutatott
modszerrel a tanarszakos hallgatok szakmodszertani orain a kompetenciaalapi Oratervezés
készségeinek elsajatitasat tettem lehetdvé. A gyakorlo tanarok esetében bdvitettiik a pedagdgiai
repertoart, innovativan tdmogattuk a tudatos képességfejlesztést. A valos idejli tanuldi,
modszertanbol hallgatoi visszajelzések segitségével feliil tudtdk vizsgéalni a modszertani
dontéseket, ami segitette a tanitds hatékonysaganak novelését. A hallgatéi oraelemzések
segitségével probaltuk tudatositani a modszer eldnyeit és hatranyait, ami segitette a
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tanitdsmodszertani  hatékonysaguk novelését. Az MTA-SZTE Foldrajz Szakmoddszertani
Kutatdcsoport a 2022-25 kozotti idészakban az MTA Kozoktatas-fejlesztési Kutatasi Program
tamogatasaval miikodik.

Kulcsszavak: HyperDocs, kornyezeti nevelés, tanulokozpontua oktatds, 21. szazadi
kompetencidk, pedagdgiai innovacid
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KECSKEMETI-SZEKELY

KATALIN ZSUZSA

Kecskeméti-Székely Katalin Zsuzsa 2017. oktoberétdl az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem Fejlodés- és Nevelésléktani Tanszékének
munkatarsa, tanarsegéd. A kora gyermekkori nevelés szakiranyon
szerzett okleveles neveléstudomany szakos bolcsész végzettségét a
csecsemo- és kisgyermekneveld alapszak mellett gazdasagismeret
tanar és kommunikacio szakos bolcsész tanulmanyai alapoztak meg.
Az oktatasban feladatai javarészt a kora gyermekkori nevelés
teriiletét érintd el6adasok tartasa és szeminariumok vezetése, illetve
egyéni és csoportos szakmai gyakorlatok koordinaldsa a
kisgyermeknevelé képzésben latogatott terephelyeken. Jelenleg az
EKKE Neveléstudomanyi Doktori Iskolajdban doktoranda, kutatasi
témaja a kora gyermekkori infokommunikaciés eszkdzhasznalat,
digitalis nevelés.

FARAGO BOGLARKA

Dr. Faragd Boglarka az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Pszicholdgia Intézete Iskolapszichologia Tanszékének adjunktusa.
Kutatasi teriilete az IKT-eszkdzok hasznélatanak pszichologiai
tényez0i. Doktori fokozatdt az Eszterhdzy Karoly Katolikus
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban szerezte 2019-
ben a Digitalis pedagdgia doktori programban.

Dr. David Maria az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
intézetigazgatd  fOiskolai  tandra.  Pszichologus, tanacsado
szakpszichologus  és  oligofrénpedagdgia—logopédia  szakos
gyogypedagogiai tanar. A Gyogypedagogiai és
Fogyatékossagtudomanyi Kutatocsoport vezetdje. F6 kutatasi
terliletei: a tanulasi hatékonysag fejlesztése, €s az infokommunikacios
technologiak hatasa a képeségekre.

Dr. Maria David is institute director professor of Eszterhazy Karoly
Catholic University. Psychologyst specialised for counselling and
coaching. She is teacher of handicapped children, and speech therapist
as well. Head of the Research Team of Special Education and
Disability Sience Main research topics are: development of learning
effectivesness, and the effects of infocommunication technology for
pupils ability.




Digitalis eszkozhasznalat kora gyermekkorban — egy lehetséges
IKT hasznalati kérdéiv bemutatasa

Az IKT-eszkozok képességekre gyakorolt hatasat 2014. 6ta vizsgaljuk az Eszterhazy Karoly
Egyetemen, kordbban az iskolas korosztalyra fokuszalva, azonban egyre nagyobb sziikségét
lattuk annak, hogy a kora gyermekkorban is kutatni kezdjiik az IKT-hasznalat sajatossagait.

2018-ban indult el a 0-3 éves kort gyermekek vizsgalata, mely soran az expressziv szokincs
fejlettségét vetettiik Ossze az IKT-hasznalat gyakorisdgaval, majd 2023-t61 harom
korosztalyban (3 év alattiak, 3 és 5 évesek) vizsgaltuk a beszédfejlodés és IKT-hasznalat
Osszefiiggéseit. Az agykutatasok szerint a korai életévek tapasztalatainak rendkiviili szerepe
van az agy architektirdjanak alakulasaban (Shore, 1997). Intrinzik és extrinzik, kdrnyezeti
tényezok egyiittesen befolyasoljak az agyi fejlodést a korai életévekben (Stiles & Jernigan,
2010). A médiaeszk6zok a mindennapi kornyezet részét képezik egy éppen megsziiletett
ujsziilott szamara is, igy a kiilsé kornyezet részeiként ezen eszkdzok is befolyassal lehetnek a
koragyermekkori idészak szenzitiv periodusaban a gyermekek fejlodésére. A kora gyermekkori
¢letévek IKT hasznélataval kapcsolatos kutatasokbdl Osszességében azt a kovetkeztetést
vonhatjuk le, hogy a gyermekekre gyakorolt hatdsuk nagyban fligg a technoldgiahasznalat
sajatossagaitol, igy a sziildi kontrolltol is, mellyel kapcsolatban ajanlasokat is megfogalmaztak
mar a sziil6k szdmara.

A legfiatalabbak technologiahasznalatat vizsgald kutatdsok szerint a hat év alatti gyerekek
médiahasznalatanak idOtartama altaldban meghaladja a nemzetk6zi ajanlasok altal javasolt
mennyiséget (mely foként a COVID ideje alatt valt szembetlindve), a sziildi kontroll foként a
képernyd elott toltott id6 korlatozasara iranyul, kevésbé jelenik meg a sziil6 jelenléte a gyermek
médiahasznalata kozben. Kutatdcsoportunk kidolgozott egy IKT hasznalati kérddivet, mely a
kora gyermekkori IKT hasznalat jellegzetességeinek feltarasara iranyul. A kérddiv ot
kérdéscsoportot tartalmaz, melyek a kdvetkezok; (1) demografiai kérdések, (2) IKT eszkozok
elérhetdsége a csaladban, (3) a gyermek IKT hasznalatanak sajatossagai, (4) a gyermeknél
megjelend problémas IKT hasznalat jellegzetességei, valamint (5) a sziil61 kontroll megjelenése
a gyermek technoldgia hasznalata kdzben.

A kérdoiv elso verzidjaval torténd vizsgalatainkat két hullamban végeztiik, els6ként 2018-ban,

majd késdbb 2023-ban, melyekbdl levont tapasztalatok alapjan sziiletett meg a végsd valtozat,
amely jelen tanulmanyban, el6adasban is bemutatésra keriil, a kérdéivvel kapcsolatos eldzetes
adatainkkal egyiitt. Célunk volt egy olyan vizsgalati eszkoz 1étrehozasa, mely alkalmas arra,
hogy a kora gyermekkori IKT hasznalat sajatossagait megragadjuk Osszhangban a
szakirodalomban megjelend ajanlasokkal, illetve jol felhasznalhat6 tovabbi kutatdsokban arra,
hogy eredményeit dsszevethessiik a gyermekkori fejlodés kiilonbozd tertileteivel.

Kulcsszavak: kora gyermekkor, infokommunikaciés eszkdzhasznalat, sziiléi kérdbiv, sziildi
kontroll
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KECSKEMETINE SZILVASI

ZSUZSANNA

Az EKKE-NTDI PHD hallgatdja vagyok. 2007 ota
foglalkozom az integraciot, inklaziot érintd iskolakdzeli
megoldasok, j6 gyakorlatok kérdésével. A kezdeti vizsgalataim
soran a kompetencia alapt oktatassal, és ennek az elektronikus
tanuldsi kornyezettel valé kombinacidjaval kisérleteztem
tantermi keretek kozott. 2018-ban megjelent a Kozépiskolai
Integracios lehetdségek cimli modszertani jegyzetem, ami
tanulmanyokat szervez egybe a témaban. Ezzel egy id6ben az
ELTE-TEPA alapitvany modszertani nagydijat is elnyertem

s

tanulasi modszertani eszkoztar kidolgozasaért. Jelenleg az
evangélikus oktatds modszertani hagyomanyainak tiikrében
vizsgalom, hogy a tanuloi diverziot hogyan segiti a
vallaspedagogiai és teologiai hagyomanyok kerete.

Elektronikus tanulasi kornyezet, mint a tanuldi diverzitas
kerete

Célok és hattér: Vamos Agnes kutatdsai ramutatnak, arra, hogy még mindig gyakori
el6fordulast, jelentds probléma a beilleszkedési, tanuldsi €s magatartasi problémakkal kiizd6
¢s SNI-tanulok tantermi, integralt tanitasa.

Az Oktatas 2030 kutatocsoport vizsgalatai alapjan ugy tlinik, erre a legkorszeriibb valasz az, ha
a tanuldi diverzitds all a kdzéppontban. Mohai Katalin és Perlusz Andrea szerint ez a
gondolkodasi keret athelyezi az integracid fokuszat. Nem a nehezen beilleszthetd tanulot
vizsgalja, hanem abbol az alapvetésbdl indul ki, hogy minden tanuldnak biztosithatdak egyéni
tanulasi utak. gy az integracié gazdagitja a tantermi tanitas lehetéségét. Ebben az értelemben
a tanterem egy tobbdimenzios tér és idorendszer, ami biztonsagos tér minden didk szdmara. Az
eléadas témaja egy olyan longitudinalis vizsgalat eredményeinek bemutatidsa, amely erre
reflektal. Ot éven at tartd iskolakozeli vizsgalat sordn, kombindltam a kompetencia alapt
oktatasi modszereket (MOZAIK modszer, projekt alapu oktatds) az elektronikus tanulési
kornyezet sajatossagaival. A kiinduld helyzet az volt, hogy egy tanévben nyelvi elokészitd
évfolyamba felvett 35 tanul6 koziil 11 SNI, BTMN nehézséggel kiizdott, mig tobb kiemelkedd
képességli tanulo is volt a csoportban. Kihivast jelentett, hogy egy gyengénlatdéként felvett
tanuld szeptemberre megvakult, igy az integracios folyamatokban ezt is kezelni kellett. A
folyamat célja az volt, hogy olyan oktatasi teret hozzunk Iétre, ahol minden tanulo,
lemorzsolddas nélkiil eljut az érettségi vizsgaig.

Ahhoz, hogy egy ilyen heterogén csoport sikeresen teljesitse ezt a célt, valtoztatni kellett a
hagyomanyos tantermi kereteken ¢és olyan differencialt oktatdsi folyamatot kellett
megvalositani, ami eljuttatta a tanulokat az objektiv kimeneti mérésig, azaz a sikeres érettségi
vizsgaig. Mddszer: Longitudindlis vizsgéalat kvalitativ és kvantitativ modszerekkel. 5 éven
keresztiil tartd, inkubacids vizsgalat, mely elsdsorban megfigyelésen alapul. A vizsgalat
folyamatat, beavatkozasi pontjait empirikus mérések hataroztdk meg. A tanuldk

eredményességének objektivitasat kontrollcsoportos mérések és sajat maguk eredményeivel
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valo Osszevetés adja. Eredmények, kovetkeztetések, a vizsgéalat relevancidja: A vizsgalat
eredményei azt igazoljak, amit az Oktatas2030 kutatocsoport megfogalmazott, azaz, hogy az
integracid, inkluzid helyett a diverzid az, ami 10j keretet adhat az egyiittnevelésnek. Ennek
segitségével felértékelddnek olyan tulajdonsagok, amelyek hatranyt jelentenek. Példaul a vak
tanulo kiemelkedd memoridja a csoportmunkak elvégzésénél rendkiviil hatékonyan segiti a
csoportot, vagy az elektronikus tanulasi kornyezet kialakitadsanal tapasztalata a laptoppal vald
tan6érai munkaban emeli a csoport tandrai hatékonysdgat. A kompetencia alapi oktatas
elektronikus tanuldsi kornyezettel kombindlva megteremti a tantermi diverzitas kereteit
anélkiil, hogy megterhelné az oktatasi folyamatot.

Kulcsszavak: tantermi integracio, tanuldi diverzitas, kompetencia alapu oktatas, elektronikus
tanulési kornyezet
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KENYERES ATTILA ZOLTAN

Médiakutatd, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Andragogiai és Kozmivelddési Tanszékének adjunktusa.
F6 kutatési témai: tanulas és a média: a rovid formatumu
videok szerepe a tanulasban. Médiatudatossag: az alhirek,
manipulacios technikak, adathalasz probalkozasok, egyéb
online ¢és offline csalasok jelei és felismerési technikai. A
kozosségek segitd szerepe a csalasok kivédésében.

A TikTok az osztalyteremben: a videomegoszto platform
formalis oktatasba integralasanak hatasai

Az audiovizualis tartalmak formalis oktatasban, betoltott funkcioit kordbban mar szamos
tudomanyos kutatas elemezte. A kamera feltalalasaval egyidében a mozgdoképek folyamatosan
jelen voltak mind a tantermi oktatasban — elsdsorban szemléltetd eszkozként. Az internet és a
kozosségi média Uj helyzetet teremtett az osztalyteremben is: didkok hozzaszoktak a kozosségi
videoplatformokon terjedé rovid videds tartalmak fogyasztasdhoz. Hazai és nemzetkozi
kutatasok szerint az iskolaskort fiatalok korében a rovid videoformatumra specializalodott
TikTok a legnépszeriibb alkalmazas. Erre az atalakult médiafogyasztasi szokdsra az iskolanak
is reagalnia kell. Ennek egyik modja ezen rovid videds tartalmak formalis oktatasi keretbe
torténd beintegralasa. Ebben az elemzésben azt tarjuk fel, hogy mit mutatnak az aktualis
nemzetkozi kutatasok a TikTok videdk formalis oktatasi keretek kozé integralasanak
eredményeirdl. Ehhez a SCOPUS nemzetkdzi adatbazisban talalhato szakirodalmat tarjuk fel a
,Learning from TikTok” keresdkifejezést haszndlva. A keresést az angol nyelvii tudomanyos
publikacidkra, konferencia-cikkekre, illetve konyvfejezetekre szlikitve 0sszesen 347 absztrakt
manudlis elemzését végeztiik el, amelyekbdl 76 targyalta a TikTok formalis oktatasba
integraldsanak hatasait. A kutatdsok tobbsége szerint a platform alkalmazésa ndvelte az oktatés
hatékonyséagat, a didkok tanuldssal szembeni elkotelezettségét. Azonban csak pedagogus
feliigyeletével és iranyitasaval, az oktatds egyik kiegészitd eszkdzeként hatékony. A kutatdsok
Kisebb része azonban nem mutatott ki érdemi pozitiv hatast a TikTok tantermi alkalmazasa
kapcsan a hagyomanyos oktatdsi formakhoz képest.

Kulcsszavak: formalis oktatas, TikTok, kozosségi média, rovid formatumt videok,
médiapedagbgia
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KENYERES ATTILA ZOLTAN

Médiakutatd, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Andragogiai és Kozmivelddési Tanszékének adjunktusa.
F6 kutatési témai: tanulas és a média: a rovid formatumu
videok szerepe a tanulasban. Médiatudatossag: az alhirek,
manipulacios technikak, adathalasz probalkozasok, egyéb
online ¢és offline csalasok jelei és felismerési technikai. A
kozosségek segitd szerepe a csalasok kivédésében.

T. NAGY JUDIT
|

Media literacy among young Hungarians in Hungary, Romania,
and Slovakia in relation to fake news, phishing scams, and fake
sweepstakes

The widespread use of the internet and social media undoubtedly has many positive benefits,
but it also has a number of negative effects on society. These include various forms of
disinformation, such as fake news, as well as widespread attempts at fraud, such as phishing,
fake sweepstakes, and fake financial investments. In this challenging and complex media
environment, it is critical for individuals to develop an adequate level of media literacy, which
will enable them to critically evaluate media content from multiple perspectives and identify
fake news and fraudulent content. Although several studies have examined the media literacy
of young people from various perspectives, most of them were based on self-reported media
literacy or focused on only one country. Few studies have examined the practical skills of young
people across multiple countries. Our research fills this gap in relation to Hungarian young
people in Hungary, Slovakia, and Romania. During the Media Detective for Young People
program in 2023 and 2024, we measured the media literacy of 1,864 Hungarian young people
in Hungary, Slovakia and Romania between the ages of 11 and 25 regarding fake news,
phishing scams, and fake sweepstakes using an online fake news quiz. The questionnaire
consisted of 20 screenshots containing real social media posts, emails, Messenger and SMS
messages. Each contained either verified false or real information, but the participants did not
know this and had to make a decision about the perceived truthfulness of the message based on
the leaking clues in the message. In this study, we review the main results of the research and
analyze the differences between countries, age, gender, type of settlement, and subjective
financial status. In summary, among the three countries studied, young Hungarians in Romania
scored the lowest in all three categories of fraud, and men achieved better results in all countries.
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We also discuss the possible reasons for these differences and the pedagogical implications of
the results in the article.

Keywords: media literacy, Hungary, Romania, Slovakia, fake news
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Magyar szakos kozépiskolai tanari tanulmanyai mellett
elvégezte az ELTE Bélcsészettudomanyi Informatika Onallé
Programjat. 2004-t61 az Orszagos Miiszaki Mizeum, majd
2009-t61 Magyar Miiszaki és Kozlekedési Muzeum
szamitastechnikai gyljteményt vezetd muzeologusaként
dolgozott, 2011 ¢és 2014 kozott miiszaki muzeoldgiai
osztalyvezetd, majd a Magyar Nemzeti Digitalis Archivum és
Filmintézet Digitalis Gytjtemények Féosztaly vezetdje.
Jelenleg a Neumann Janos Szdmitdégéptudomanyi Térsasag
ligyvezetd igazgatoja és az ELTE Informatikai Kar kiilsGs
oktatoja.

Tud On BASIC-iil?
Az algoritmikus gondolkodas népszeriusitése és hatasa az 1980-as
évek pedagogiai kulturajara

Az 1980-as évek elsd felében az akkori kormanyzat altal timogatott iskolaszamitogép program
megteremtette az alapot a kozoktatas szamitogépekkel valo ellatottsaganak. Az infrastrukturalis
1épés mellett jelentds pedagdgiai elemzd, mddszertani munka indult el a szamitégép oktatadsban
val6 szerepének meghatarozasara €s a jo gyakorlatok elemzésére. Az egyfajta tomeges jelleget
olté iskolai szamitastechnika evangelizdlasdhoz a kozoktatdsi szféra mellett a
szamitogéptudomany szerepldi is csatlakoztak.

Az algoritmikus gondolkodast népszertisitdé periodikdk széles palettaja kivald lehetdséget ad
annak elemzésére, hogy a BASIC programozasi nyelv és a kiilonboz6 mikroszamitogépes
platformok apropdjan milyen lehetdségek kindlkoztak egy 0j informatikai gondolkodasmod
terjesztésére, mind a didkok, mind a pedagdgusok irdnyaban. Az algoritmikus gondolkodast
népszerlsitd versenyek szintén a terepei voltak ennek az evangelizicionak, valamit a
szamitogéptudomany és a neveléstudomany kozotti, termékeny parbeszédnek. A késdbbi,
szisztematikus és nemzetkdzi  kapcsolodast  tehetséggondozd, tehetségkivalaszto
megmérettetések elézményei mellett az egyik elsd fejlemény egy jatékird verseny volt, a jaték
témajat 0sszekapcsolva a programozasi ismeretekkel. A célom ezen periodikdk — és részben a
periodikék 4altal meghirdetett versenyek — elemzése.

A nagy kulturdlis valtozasok mint kognitiv architektirdk lancolatdban (Komenczi, 2008) a
halozati kor tudasszervezOdését és atadasi modjait eldlegezik meg az 1980-as évek
»iskolaszamitogépes” praxisai, az algoritmikus gondolkodas iskolaban valo tomeges
megjelenésének iddszaka pedig sok tekintetben a valdodi digitalis pedagogia kezd6pontja, mas
vonatkozasokban viszont egy dtmenet a kibernetikai pedagogiai paradigma elsé megjelenése és
az informacids tarsadalom modern pedagdgiai kultardja kozott — ezért kiilondsen izgalmas e
periodus reprezentacidinak vizsgalata.
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KIRALY ROLAND

KIRALY KRISZTINA

Neuralis halozatok vizualis modellezése és az élményszeri
oktatas parhuzamai

Az eldadas egy olyan Ujszerli neurdlis hal6zati modellt mutat be, amely kifejezetten az oktatasi
célokat helyezi eldtérbe.

A rendszer interaktiv modon tdmogatja a mélytanulds €s a mesterséges neuralis halézatok
alapelveinek elsajatitasat, kiilonosen olyan érdeklodok szamara, akik nem rendelkeznek
informatikai hattérrel (IBM Cloud Education, 2020). A modell vizualis megkozelitése lehetéveé
teszi a halozatok mikddésének intuitiv megértését, és igy széles korti hozzaférést biztosit a
mesterséges intelligencia alapjaihoz kiillonbozé tudomanyteriileteken. A rendszer egyedi
jellemzdje, hogy nem hagyomanyos, matrixalapt szamitasokra épit, hanem val6s csomdpontok
¢s folyamatok létrehozasaval reprezentalja a halézatokat (Smith, 2023; Google Developers,
2024). Ez a megoldas kiilondsen hasznos az oktatasban, mivel lehetévé teszi a héalozatok
szerkezetének és miikodésének szemléletes bemutatasat. A rendszerbe integralt, jol ismert
algoritmusok — példaul ReLU, Softmax vagy konvoltcids miiveletek — nemcsak a kutatasban,
hanem a tanulasi kisérletek soran is hasznosithatok, és tamogatjak a gyakorlati ismeretek
elmélyitését (Mukesh, 2020; Analytics Vidhya, 2021; Rosebrock, 2021). Tovabbi jelentds
elénye a modellnek a vizualizacios képesség, amely eldsegiti a komplex folyamatok tanulas
kozbeni nyomon kovetését. A fejlesztés soran torekedtiink arra, hogy a modell szerkezeti és
funkcionalis szempontbol az emberi idegrendszerhez hasonlitson, lehetdvé téve ezzel az emberi
tanulasi folyamatok és mesterséges tanulasi algoritmusok kozotti parhuzamok feltarasat.

Ez nemcsak a modell tovabbfejlesztését szolgalhatja, hanem hozzajarulhat az emberi tanulasi
mechanizmusok jobb megértéséhez is, kiilondsen a nyelvtanulds €és absztrakt gondolkodas
tertiletén (Tomasello, 2003).

Kulcsszavak: neuralnetworks, deeplearning, edutainment
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A Kkisgyermekkori literacios nevelés lehetoségei és kihivasai a
digitalis eszkozhasznalat tiikrében

Napjainkban sajnos egyre gyakoribb tendenciava valik az, hogy a sziilok egyediil hagyjak
ovodaskoru vagy még kisebb gyermekiiket a digitalis eszkdzokkel, akik igy azt szinte kizardlag
mesenézésre vagy jatékra hasznaljak, mindezt sziiléi kontroll vagy részvétel nélkil. A
kisgyermek a digitalis eszk6zon nézett mese passziv befogaddja, a nézett mese altal készen
kapott képek atveszik a belsé képalkotas soran megalkotott abrazolasok helyét, ami negativan
befolyasolhatja a gyermeki képzelderd, fantazia milkddését. Ezzel parhuzamosan
visszaszoruldoban van a csaladokban az ¢lészavas mesélés tradicidja, amely sokrétli fejlesztd
generaciokat. Eppen ezért kardinalis kérdés az, hogy miképp alkalmazhatok hatékonyan a
digitalis eszkozok a gyermekek literacios nevelésében.

A téblagépeken és okostelefonokon futtathatd interaktiv konyv 0j lehetdséget teremt a fiatal
populacid szovegértési készségének fejlesztésében, irodalmi érdeklédésének fenntartdsiban,
valamint digitalis olvasaskultirdjanak és -szokédsainak megalapozasaban. (Horvath, 2018) Az
interaktiv konyvek jo eszkdzt kindlnak az olvas6va neveléshez, igy pedig segithetnek a
jelenkori pedagogia egyik legnagyobb probléméjanak megoldasaban (miképp segithetd eld a
netgeneracios gyermekek, fiatalok olvasova nevelése?). Gyakori azonban, hogy a digitalis
eszko6zok hibajat éppen interaktivitasukban latjak: a gyorsan valtozo, szines, interaktiv feliiletek
elforditjak a gyerekeket a konyvektdl, mivel azok igy unalmasnak €és megerdltetonek tlinnek.
Csakhogy ebbdl a szempontbdl a konyv és az interaktiv konyv nehezen 6sszehasonlithatd —
mindketté mas-mas modon tesz olvasdva. (Varga és Daroczi, 2021)

A jol felépitett interakciok a szovegfeldolgozas kiterjedtebb modjainak bevonasaval érik el azt,
hogy a gyermek képes legyen a szoveggel vald bensdséges kapcsolat kialakitasara, igy pedig
az interaktiv konyv alkalmas annak az olvasasi és mesehallgatasi tradicionak a megOrzésére és
kiterjesztésére is, amelynek lényege az elmélyiilt, jelentésteremtd olvasas €s a torténet mély
atélése. (Varga és Dardczi, 2021) El6adasomban a digitalis eszkdzhasznalat, literacios nevelés
¢s média Osszefliggéseit kivanom feltarni, jO lehetdségként mutatva be az interaktiv digitalis
konyveket a kisgyermekkori olvasdova nevelésben, reflektalva azok korlataira és a digitalis
eszkozhasznalatbdl eredd negativ hatasaira is.
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KOLACSEK SANDOR

A nevem Kolacsek Sandor , korom 62 év.

A Dunatjvarosi Egyetem Banki Donat Technikumaban tanitok

Az egri Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem II. éves doktorandusz
hallgat6ja vagyok Neveléstudomany, Digitalis Pedagogia szakon.
Kutatasi teriiletem a digitalis pedagogia és az oktatoéi kompetenciak
vizsgalata.

Szakképzésben oktatok digitalis kompetenciaja — digitalis oktatas
fontossaga

A digitalis technologia ismerete és alkalmazasanak készsége a kétezres évek elején valt
kiemelten fontossa.

A technologia egye nagyobb térnyerése megkdvetelte a digitalis kompetencidk megszerzésének
elengedhetetlenségét, a szakképzésben oktatok informéciés miiveltségének fejlesztését.
Kiilonboz6 digitalis iskolai targyak megjelenésével a médiamiiveltség és a hozza tartozo
kutatasok, fejlesztések is prioritast élveztek. A 2022-ben létrehozott DigComp EU mar
meghatarozta a digitalis kompetencia fontossagat, ami a digitalis rendszerek hasznalatat,
miikddtetését, a lehetdségeit, valamint a korlatait is megismertette az oktatokkal. A digitalis
tudas birtokaban az oktatok digitalis tartalmakat érhetnek el, ezeket megszlirni képessé valnak,
kritikusan tudjak kezelni és értékelni a kapott informaciot.

A digitélis technologia fejlodése a kétezres évek elejétdl kezdve 1j kihivasok elé allitotta az
oktatasi rendszert, kiemelten a szakképzés teriiletén.

A kutatasom és az eléadasom célja a szakképzésben oktatok digitalis kompetencidjanak a
jelentOségét, fejlesztési lehetdségeit vizsgalni a digitalis oktatds kontextusaban, illetve a
digitalis kompetenciafejlesztés elméleti hatterének, gyakorlati kihivasait és lehetdségeit
bemutatni a szakképzésben dolgozok korében.

A kutatasom nulladik pontjaként egy dunaudjvarosi technikum pedagdgusainak (N=44 {6) pilot
vizsgalatat végeztem el, amelybdl egyértelmiien kidertilt a sziikséges kompetencia hidnya.

Az els6é pontként mar egy olyan orszdgos kiterjesztésii vizsgalat volt a cél, amelybe 0t
szakképzési centrum oktatdit vizsgaltam meg (N= 250 {06).

M¢érdeszkoz, a digitdlis kompetencidhoz az oOnértékelési rendszer, a MENTEP, illetve a
kimeneti eredményt mérd 6t szintet alkalmaztam.

A kutatdsommal szeretném felhivni a figyelmet a digitdlis kompetencia folyamatos
fejlesztésének fontossagéara, valamint a szakképzési rendszer korszeri kialakitasanak a
jelentéségére. Ezek elengedhetetlenek a tanuldk, ipar altal elvart versenyképes tudésanak a
megteremtéséhez.
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Kulcsszavak: digitalis kompetencia, elméleti hattér, kompetencia hianya, digitalis technologia,
oktatasi rendszer, digitalis kompetencia
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KONCZOL TAMAS BALAZS

- Kozoktatasi, szakképzési, felsGoktatasi és felnbttképzési
terlileten 30 éves gyakorlattal rendelkezé eLearning szakértd
vagyok.

Hat oktatasi miniszter alatt iranyitottam a kozoktatas,
szakképzés, felsdoktatas digitalis fejlesztési programjat, amely
3 nemzetkdzi és 4 hazai dijat kapott.

Jelenleg a SkillDict Zrt. innovacios igazgatdjaként a
SKILLTOOLKIT.AI generativ Al alapti, tudasmenedzsment
megkozelitési, adaptiv  tréning/eLearning moddszertan,
platform ¢és tananyagok fejlesztését végzem.

Miben tud Neked segiteni a SKILLTOOLKIT.AI
tréning/eLearning platform?

- beépitett tananyagszerkeszto: generativ Al +
PPT/DOC varazslo tartalom ismétlodés nélkiili
tananyag fejlesztésre,

- képzés szervezés és adminisztracio,

- tananyag cladas,

- 0nall6 platformként és LMS kiegészitoként is
mikodik, pl. Moodle.

VITEZ GYONGYVER

1998 ota foglalkozom tanulaspszichologiaval,
tanuldsmodszertannal a hagyomanyos/digitalis oktatasban a
koznevelésben/felnbttképzésben:
Fobb tevékenységek:
- Sulinet Digitalis Tudasbézis: mddszertani fejlesztés
- Kompetencia alapu oktatds fejlesztés (HEFOP,
TAMOP, Uj SzT)
- Zapor Tehetséggondozo Iskola: alapités
- ELTE Info/Pszicho Kar: digitalis pedagdgia oktatés
- Microsoft: "101 6tlet" modszertani kiadvany szakmai
vezetése, irdsa
- Fogyatékos Személyek Akadalymentesitéséért
Kozalapitvany: képzés kidolgozas
- Kozoktatasvezetdi szakvizsga
- Solution Focus: coach diploma
- Nemzeti Képzési Portal: 10000 digitalis feladatsor
szakmai vezetése
- Magyar Tehetséggondozo Szovetség: szakmai vezetés
- Corvinus Egyetem: ICF vallalati coach diploma

- jelenleg: SkillDict Zrt. vezérigazgato, képzés-szakmai
vezetd
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Generativ Al a tudasmenedzsment alapu tananyagfejlesztésben
- SKILLTOOLKIT.AI

Az eldadasban az egyetemi/vallalati komplex eLearning és az eLearning alapa kevert képzések
generativ Al alapu tananyagfejlesztésének kihivésaira keressiik a valaszokat:

- Milyen kihivésai vannak a generativ Al alapi komplex tananyagfejlesztésnek?
- eLearning hit-vita: oldal, vagy dia alapu

- tananyagfejlesztés?

- Forrasok Babele: Mibdl dolgozhatunk/dolgozzunk?

- Hogyan késziiljon a tananyag tartalmi része, forrasanyaga?
- Hogyan biztosithat6 a tananyagfejlesztd szdmara a téma -

- tartalom fokuszalas?

- Milyen paraméterek izgalmasak egy komplex tananyag

- generaldséra?

- Milyen tesztsor tipusokat tamogassunk?

- Milyen mérés/értékelési tipusok, tesztsor/tesztkérdés

- paraméterek lehetnek érdekesek modszertani szempontbol?
- Hogyan tAmogassuk a tananyag tartalomgondozast, javitast,
- tovabbfejlesztést?

- Hogyan tdmogassuk a szerzdi csoportok kdzos

- tananyagfejlesztését?

- Milyen ez a gyakorlatban?

Kulcsszavak: e-Learning, kevertképzés, jelenlétiképzés, Al, MI, mobdszertan,
tudasmenedzsment, adaptivitas, tanulasiut, platform, tananyagszerkesztés, képzésszervezés,
adminisztracio, analitika, piactér, support
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KUSPER GABOR

~

Kusper Gabor az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Informatikai
Karanak egyetemi docense. 2005-ben szerezte meg a doktori
fokozatat a linzi Johannes Kepler Egyetemen, 2021-ben pedig
habilitaciojat a Debreceni Egyetemen. Oktatdsi tevékenysége a
mesterséges intelligencia, logika, programozas és szoftverfejlesztés
teriileteit fedi le. Kutatasai a kielégithetdségi problémakra, a tervezési
mintdkra, valamint a nagy nyelvi modellek oktatasba valo
integralasara iranyulnak. Tobb PhD-hallgat6 témavezet6je: Zaletnyik
Péter Tibor, Matyas Gyorgy Istvan, Ujhelyi Gabor, Toldi Lajos.

Mérnokinformatikus BSc-vel rendelkezek, valamint Mérnoktanar
MA-val, melyeket az Obudai Egyetemen szereztem. Utobbi
elvégzése alatt nétt meg az érdeklodésem az oktatas fejlesztése irant.
2014 ota az oktatasban dolgozok kozépiskolai szinten, 2018 ota
pedig egyetemi szinten. 2023 szeptemberben kezdem meg a
tanulmanyaimat az  Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjaban. Célom a szakmai oktatas
mindségének modernizalasa és a didkok minél jobb mindségii oktatasa,
fejlesztése.

The Ethical Perception of AI-Generated Assignments among
Hungarian Informatics Students

Generative Al has rapidly entered student workflows, yet ethical norms around assignment
submission remain unsettled. To explore these perceptions in a local context, we conducted a
survey among Computer Science and Business Informatics students at a Hungarian university.

This study is embedded in the broader research project “We Are Not Afraid of the Wolf!”,
which examines Hungarian informatics students’ attitudes toward generative Al in
programming education. The project investigates how students balance efficiency gains with
concerns about reliability, skill development, and labor market impact, and it has shown that
most students see Al as a tool rather than a competitor, while stronger programmers tend to
review and debug Al-generated code more critically. Hypothesis: Students with stronger
programming skills are less likely to view submitting Al-generated assignments as ethical than
students with weaker skills. Methods: We collected responses from 71 students. Programming
proficiency was proxied by the Programming 2 lecture grade (on a 2-5 scale). Ethical
acceptance was measured on Likert scales by three items: (1) acceptance of using Al-generated
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code in assignments; (2) acceptance of submitting exclusively Al-generated code as one’s own;
and (3) importance of disclosing Al-generated code (interpreted inversely as lower ethical
acceptance when disclosure is deemed more important). Spearman correlations were applied in
this exploratory stage without additional data cleaning. Results: Ethical acceptance of Al use in
assignments showed a small, non-significant negative association with proficiency (r = —0.15,
p = 0.24). Acceptance of submitting exclusively Al-generated code was moderately and
significantly lower among stronger programmers (r = —0.27, p = 0.032). The disclosure item
trended oppositely and was not significant (r = +0.20, p = 0.12). Conclusion: Stronger
programming skills are linked to stricter ethical judgments against “pure AI” submissions,
while views on mixed use and disclosure are more diverse.

Although our study is limited to one Hungarian institution, the full anonymized dataset is
openly available at Zenodo, enabling verification and further exploration of our findings by
other researchers. As part of the “We Are Not Afraid of the Wolf!” project, these findings enrich
a multi-instrument evidence base on how students negotiate ethics, learning, and employability
in the age of generative Al.

Keywords: student attitudes toward Al, Al ethics in informatics education, generative Al in
programming education

68



KUSPER JUDIT
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Utazasok Analdgiaba és Digitaliaba, avagy kreativ médiafeladatok
kisgyermekkorban
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Complex Learning Methods, Digital Resource Search, and the
Role of Artificial Intelligence in University Students’
Learning Habits

The aim of this study is to explore the developmental directions of e-learning and to examine
the application of digital and artificial intelligence-based learning methods among university
students.

The research focused on the integration of formal and informal learning opportunities, the use
of adaptive technologies, and students’ digital competencies. The target group consisted of full-
time teacher training students (N = 112; 58 male, 54 female; 1st-5th year) at a university in the
north-eastern region of Hungary. Data were collected using an online questionnaire containing
Likert-scale items, multiple-choice questions, and open-ended questions on learning styles,
digital resource usage, collaborative tools, and the application of Al-based tutors. The data were
analysed using descriptive statistics, reliability indices, and cross-tabulation analyses. The
results indicate that the majority of students combine formal and informal learning resources
and are open to non-linear, interest-driven learning paths. In terms of digital resource-searching
habits, the use of Google and academic search engines was prominent, although the conscious
application of search operators was less common. Online collaboration was widely practised,
especially through Google Drive and Microsoft Teams, and most participants found
collaborative work effective.

The use of Al-based tutors (e.g., ChatGPT) was frequent, with most students reporting that such
tools enhance the efficiency and personalisation of learning. The practical relevance of the
research lies in the fact that the results can be directly applied to the development of digital
learning strategies in teacher education and higher education, with particular emphasis on
supporting students’ digital literacy, information search competencies, and the conscious and
critical use of artificial intelligence. The study also highlights that the success of educational
technology developments depends not only on providing the technical infrastructure but also
on gaining a deeper understanding of students’ learning habits and attitudes. Currently, there is
a lack of comprehensive, empirical research in the literature examining the integration of formal
and informal learning modes, adaptive technologies, and artificial intelligence based on a
regional Hungarian higher education sample. While numerous international studies (Bradshaw
et al., 2021; Capuano & Caballé, 2020; Kousloglou et al., 2023; Makhambetova et al., 2021,
Schipperen, 2025) analyse the impact of these technologies, little domestic data is available on
teacher training students’ specific usage patterns, attitudes, and the challenges encountered
during practical application. In the discussion, the results are interpreted in the light of the
literature, emphasising that student practices align with international trends, yet further
development is needed in search awareness and critical Al use.

The conclusions offer recommendations for learning organisation and educational technology,
directions for digital competence development, and suggestions for further research, all
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contributing to the digital transformation of higher education and the sustainable development
of e-learning.

Keywords: e-learning, formal and informal learning, adaptive learning technologies, artificial
intelligence in education.
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LADI TUNDE

Dr. Ladi Tinde az EKKE Gyodgypedagogiai Intézet,
Pszichopedagogia és Logopédia Tanszékének adjunktusa.
Végzettségét tekintve: gydgypedagogus - pszichopedagogus BSc,
szakvizsgazott pedagogus - gyakorlatvezetd mentortanar, okleveles
pedagogiatanar MA, inkluziv nevelés okleveles tanara MA, altalanos
iskolai tanitdo — mesterpedagogus.

F6 kutatasi teriilete: digitalis pedagdgia, IKT eszk6zok hasznalata az
oktatasban - A LearningApps alkalmazasa a digitalis tanrend soran —
IKT eszkdzok, illetve a Tankocka alkalmazasa a kiemelt figyelmet
igényld gyermekek korében, levéltari kutatds ideges gyermekek
szakképzésére vonatkozoan.

Az Obudai Egyetem professzora, a Kando Kalman Villamosmérnoki
kar korabbi dékanja, a Trefort Agoston Mérndkpedagogiai Kozpont
vezetdje, az OH szenior szakértéje. A Széchenyi Istvan Egyetem
egyetemi tandra. Okleveles villamosmérnok, mérnoktanar,
orvosbiologus mérndk, a Neveléstudoméany Doktora, kdzoktatasi
vezetd, szamos tudomanyos és szakmai bizottsdg (MTA, SZIT,
MRK, IKT, IGIP, HERA, MELLEARN), valamint nemzetkozi
szervezet aktiv tagja. Bolyai Janos és UNKP Bolyai+ kutatdi
Osztondijas és mestertanar aranyérmes oktato. 2001 6ta az IKT-alapu
kutatasok mellett, a szakképzés modszertani és technologiai-
innovacids, a digitalis pedagogia, élménypedagdgia, mesterséges
intelligencia, napelemes rendszerek, korszerii vilagitastechnika és a
robotika lehetdségei is foglalkoztatjak.

A LearningApps — Tankocka szerepe és hatasa a tanitas-tanulas
folyamataban

Magyarorszdgon az oktatasirdnyitds és taniligyigazgatas részér6l mar a 90-es években
megfogalmazoddott az IKT eszkdzok és rendszerek oktatasban valo elterjesztésének fontossaga.

Molnar Gyorgy szerint a 90-es évek robbandsszeri fejlddése kovetkeztében a tavkozlés és
informatika teriiletek integralodasabol adédoan megjelentek az Informacios és kommunikacios
Technologidk, amelyek gyokeresen megvaltoztattdk a tanitds-tanulds folyamatat, a
munkaformakat, illetve az ¢életformat is, (Molnar, 2008), amely tovabbfejlodve a digitalis
¢letvitel és digitalis kultara térnyerését tette sziikségessé €s lehetdvé (Molnar, 2022).

Napjainkban kivédeni ma mar nem tudjuk az Internet karos hatéasait, de azzal probalkozhatunk,
hogy a helyes iranyba tereljiik tanuldinkat, segitsiik 6ket tanulmanyaik soran (Ladiné Szabo,
2017). E probléma megoldasa érdekében kezdte meg a mesterpedagogusokbol allo
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Tankockakor —innovativ  tevékenységét 2015-ben. Erdeklddésik —kozéppontjaban a
LearningApps, vagy magyar nevén a tankocka allt. A LearningApps nem mas, mint oktatési
segédanyagok létrehozasara alkalmas web 2.0-ds digitalis, interaktiv platform, feliilet. Az
online platform segitségével interaktiv és multimédids oktatdsi segédanyagokat, igynevezett
tankockaékat allithatunk eld és valtoztathatunk meg egészen egyszeriien. Jelen munkankban a
tankockat hasznaldé tanuldi csoportok és pedagogusok korében végzett kutatdsunk
eredményeibdl szeretnénk bemutatni.

A kutatas soran f6 célunk volt annak vizsgélata, hogy az alkalmazas folyamatos hasznalata
soran javul - e a tanuldi teljesitmény.

Hipotéziseink kozott szerepeltek a kovetkezok:
1. Feltételeztiik, hogy a LearningApps folyamatos hasznalataval jelentdsen javul a tanuloi

teljesitmény.

Kutatasi modszerként a kovetkez6t hasznaltuk:
Kisérlet — keresztezd eljaras lebonyolitdsa, két tanuldi csoport bevonasaval. Mindkét csoport
szerepelt, kontroll és kisérleti csoportként egyardnt. Egy-egy fejezet feldolgozéasa
mértékegység és tortek témakorben - korszerli eszkozzel (tankockaval) és hagyomanyos
eszkozzel (tankonyvvel, munkafiizettel) tortént.

Célunk volt tovabba annak feltérképezése is, hogy az alkalmazést a tanora melyik részéhez
hasznaljék a leggyakrabban a pedagogusok.

2. Feltételeztiik, hogy: a kollégdk nagyrészt differencidlasra és gyakorlasra hasznaljak az
alkalmazast.

Kutatdsi mddszeriink a kvantitativ alapt online kérddives felmérés volt. Célkdzonségiink az
alkalmazast hasznal6 pedagdgusok voltak.

Célunk, hogy kutatdsi eredményeinket, tapasztalatainkat beépitsilk a jovO oktatdsaba, a
modszertani kultara részévé tenni, fejlesztve azt folyamatosan.

Kulcsszavak: digitalis platform, LearningApps, tankocka, tanuloi teljesitmény, motivacio
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A bibliadrama hatasa a pedagogiai kulturara

Az eldadas célja a bibliadrama csoportmodszer pedagogiai kultiraban betoltott szerepének
ismertetése, a tovabbi lehetséges kapcsolodasok felvazoldsa, valamint az Eszterhazy Karoly
Katolikus Egyetemen miikddé bibliadrama foglalkozasok eddigi tapasztalatainak megosztésa,
kiilonds tekintettel az intézményi kultarara és az egyetem kiildetésére.

Az eldadas amellett érvel, hogy a bibliadrama jol hasznosithato tanorai keretek kozott és belsod
tréningek alkalméval egyarant, egy 0jabb hasznos moddszert kindlva az innovacid irant
fogékony pedagdgusok szdmara. A bibliadrdma oktatisban, pedagogiai folyamatokban,
onfejlesztésben betdltott szerepének bemutatdsa a hazai helyzet ismertetése mellett kiilfoldi
példakat is tartalmaz.

Az eléadd a bibliadrama-vezetd és a résztvevd kollégak, gyermekek, sziilok Onismeretét,
interakcidjat €s Istenkapcsolatdt tamogatd modszer aktualitasara is kitér. A Lélekemeld
bibliadrama foglalkozasok alapitdjaként az egyéni jellemzok, gyakorlati észrevételek ¢€s
tovabbi lehetdségek bemutatdsara is vallalkozik.

A prezentéci6 illusztracioként bemutatja az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen miikodo
bibliadrama foglalkozasok helyi intézményi tapasztalatat, a pedagogusképzésre gyakorolt
hatasat és a katolikus egyetem kiildetését tamogato torekvéseit.

Kulcsszavak: egyhazi oktatas, pedagogusképzés, bibliodrama, bibliadrama, interakcio,
csoportdinamika, szerepjaték
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LENGYELNE MOLNAR TUNDE

Lengyelné Molnar Tiinde habilitalt egyetemi docens, az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Informatikai Karanak
dékanhelyettese és a Digitalis Technologiai Intézet vezetdje.
Neveléstudomanyi teriileten habilitalt. A konyvtartudomany
teriiletén szerzett PhD-fokozata mellett egyetemi diplomaval
rendelkezik informatikus konyvtarosként, valamint tanari
végzettséggel matematika és szamitastechnika szakon. A
Magyar Tudomanyos Akadémia Miskolci Teriileti Bizottsagan
belill mikodé Digitalis Pedagogiai Munkabizottsag elndke. A
Neveléstudomanyi Doktori Iskola torzstagja.

Segitség vagy veszély? A digitalis média szerepe az ovodaskori
fejlodésben ovodapedagogusokkal végzett felmérési adatok
tiikrében

Az ovodapedagogusok médiatudatossagat fejleszté kutatdsunk részét képezte a digitalis
eszkozhasznalati szokéasaiknak, médiatudatossaguknak, valamint a digitalis média gyermekek
fejlodésére gyakorolt hatdsar6l alkotott véleményiliknek. a feltdrasa. A vizsgalat soran
kvantitativ, kérdéives modszert alkalmaztunk, amelyet 151 f6 toltott ki, végiil 128 érvényes
valasz kerlilt elemzésre. A kérd6iv hat tematikus egységben térképezte fel a pedagodgusok
eszkdzhasznalati jartassagat, médiafogyasztasi szokésait, médiatudatossagat, valamint a sziilok
¢és a gyermekek digitalis médiahasznalataval kapcsolatos tapasztalataikat. Az eredmények azt
mutattak, hogy az o6vodapedagdgusok leggyakrabban az okostelefont és a szamitogépet
hasznaljak, elsésorban adminisztracidos feladatokra, sziilokkel valé kommunikéciora és
informéaciokeresésre. Ugyanakkor a pedagdgiai munkaba kozvetleniil bevonhato eszkdzok —
példaul a tablet vagy az interaktiv tdbla — hasznalata alacsony szintli. A résztvevok tobbsége
kozépszintii digitalis kompetenciaval rendelkezik, onbizalmuk kozepesnek mondhato, és
jelentds igényt fogalmaztak meg célzott, gyakorlatorientalt tovabbképzések irant. A
pedagogusok tapasztalatai szerint a sziilok gyermeknevelési gyakorlata hianyossagokat mutat:
a meseolvasasi szokdasok alacsony gyakorisdguak, a digitdlis médiahasznalat tudatos
korlatozasa gyenge, valamint mérsékelt a szakmai tanacsok befogadasara vald nyitottsag. A
gyermekek esetében a digitalis médiahaszndlat hatasait inkdbb negativnak vagy semlegesnek
itélik meg: a figyelem, az érzelemszabalyozas és a szocidlis készségek sériilékenysége kiemelt
nevelési kihivést jelent. Osszességében a kutatas ravilagit arra, hogy bar az é6vodapedagogusok
¢s a sziilék korében erdteljesen jelen van a digitdlis média, annak tudatos pedagogiai
integracidja és kiegyensulyozott alkalmazisa még nem valosult meg széles kdrben. A jovobeni
feladatok kozé tartozik a digitdlis kompetencidk célzott fejlesztése, a sziilok
médiatudatossaganak erdsitése, valamint olyan modszertani megoldasok kidolgozésa, amelyek
tamogatjak a gyermekek pszichikus €s szocidlis fejlodését a digitalis kornyezetben.

Kulcsszavak: digitalis média, pedagogia, digitalis kompetenciak
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MAGYAR AGNES

Interaktiv tudasszerzést tamogato alkalmazasok magyar nyelv
és irodalom oran

Az Alfa generacid6 megjelenése, a digitalis technologidk dominancidja és a tarsadalmi
valtozasok megkovetelik a pedagdgus szerepének jragondolasat, a modszertani megujulast és
a rugalmas alkalmazkodast. Az Alfa generacio tagjai a 2010 utan sziiletett gyermekek, akik a
digitalis vilagba sziilettek bele. Ezt a korosztaly nevezik "digitalis nindzsdknak" és a
"multitasking mestereinek" is, mivel "az anyatejjel szivjdk magukba a biteket. Az internet
jelenléte szamukra természetes, és mar csecsemdkorban, sét a sziiletésiik eldtt is taldlkoznak
digitalis informacidhordozokkal a "megnyugtatas eszkdzeként". A technologiai fejlédés és az
Alfa generacio jellemz6i gyokeresen atalakitjdk a pedagogusok szerepét. Mar nem a tanar a
tudas egyetlen forrasa; ehelyett influenszerként, facilitatorként és "digitalis kalauzként" kell
miikddnie, segitve a tanitvanyokat eligazodni a felgyorsult digitalis vilagban. A sikeres
pedagdgusi kommunikacid és az oktatas jovojének kulcselemei kozé tartozhat tobbek kdzott az
¢lménykdzpontisag €és a személyre szabott oktatds, melyben jelentds szerep jut a digitalis
eszkozoknek és alkalmazasoknak. El6addsomban a magyar nyelv és irodalom tanitasa soran 5.
évfolyamon kiprobalt és miikodé néhany jo gyakorlatot szeretnék bemutatni, melyekkel
szinesithetd, ¢élményszeriibbé tehetd az alfa generacio iskolai tanulésa.

Kulcsszavak: Alfa generacio, modszertani megujulés, élményszeriiség, interaktivitas, digitalis
alkalmazésok
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Marti Domokos is a specialist in media education and digital
literacy. She has worked for 22 years in Steiner Waldorf
education, led the creation of the Hungarian Waldorf
curriculum's chapter on digital culture, gives lectures and
workshops on different aspects of digitalisation and
education, coordinates the European Network of Steiner
Waldorf Parents, and is the main coordinator of
the HERMMES project that gathers 12 partners. Among the
five core goals of the project is to create a digital education
curriculum full of practice examples, as a basis and
inspiration for schools in developing their own elaborate
curricula.

Analogue and Digital: How to Find the Balance?
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MATYAS GYORGY ISTVAN
|

Eden és sarkanyai, avagy elmélkedés a tanulasi kornyezet
evolucigjarol

Az IT szakemberek korében végzett kutatasom a mesterséges intelligencia (MI) erejét vizsgalta
a nagy nyelvi modellek megjelenése uténi 3. évben. frassomban arra kerestem a vélasz, hogy a
mesterséges intelligencia és annak sarkanyt idézo ereje egzisztencialis félelmeinket ébresztette
fel benniink, vagy a herkulesi tetteinket? Az Ekke IT szakmaban dolgozé hallgatoi,
videofelvételeken mondtak el a tapasztalataikat a mesterséges intelligenciarol. A MI-vel
kapcsolatos véleményeket kutatd tanulmanyom a jelenleg IT munkakdrben dolgozé (levelezds
IT szakos) és a jové mérnokei (IT szakos dualis nappalis hallgatok) célkozonség bevonasaval
tortént. A koztiikk 1évo esetleges véleménykiilonbségek nem vart, de feltart eredményként
kutatdsomban az egyén bels6 vilaganak és digitalis kornyezetének feltarasara, értelmezésére és
megértésére torekedtem.

Hol helyezkedik el az MI a tanulasi kornyezetben? Rataldlunk-e az MI egyes funkcidinak
elézményeire? Ennek megvalaszolasara az olvas6imat egy szellemi utazésra invitdlom a
mimikus tanulasi kornyezettdl a mitikus szereplok tetteinek felidézésén at a hald (tanulasi
kornyezet) inkubatoraban fejlddé mesterséges intelligenciaig. A tanuldsi kornyezetek kozotti
utazas; torténelmi iddszakokat, tarsadalmi tulélési stratégidkat és egyéni tudomanyos
tartalmakat érint. Az utazas allomashelyeinek genum proximumat (legkdzelebbi csoportjat) és
azok metaadatait keresve, talaltam ra Hermész Triszmagisztosz bdlcseleteire. A mentalitas,
megfelelés, rezgés, polaritas, ritmus, ok és kovetkezmény, valamint a nemiség elvei alapvetd
mintazat kinalnak a valosag megértéséhez ¢s manipulalasahoz.
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MATYAS GYORGY ISTVAN

KUSPER GABOR

Kusper Géabor az Eszterhdzy Kéroly Katolikus Egyetem Informatikai
Karanak egyetemi docense. 2005-ben szerezte meg a doktori
fokozatat a linzi Johannes Kepler Egyetemen, 2021-ben pedig
habilitaciojat a Debreceni Egyetemen. Oktatasi tevékenysége a
mesterséges intelligencia, logika, programozas és szoftverfejlesztés
teriileteit fedi le. Kutatasai a kielégithetdségi problémakra, a tervezési
mintdkra, valamint a nagy nyelvi modellek oktatasba vald
integralasara iranyulnak. Tébb PhD-hallgat6 témavezetdje: Zaletnyik
Péter Tibor, Matyas Gyorgy Istvan, Ujhelyi Gabor, Toldi Lajos.

| N
Jovokeészség-index (FRI) az MI-korszakban: konstrukcio,
mérés és osszevetés alternativ mutatokkal

A generativ mesterséges intelligencia térnyerése felértékeli a nem-rutinszert készségek mérését
az informatikai felsGoktatasban.

E tanulmany egy uj, teljesitményalapti kompozit mutatot, a Jovokészség-indexet (Future
Readiness Index, FRI) vezeti be és elemzi. A FRI 6t dimenziot integral: rendszerszemlélet,
problémadefinidlds, metakognicid (sajat gondolkodasunkrol valdé gondolkodés), ember—MI
egylttmiikddés és az MI etikus hasznalata. A dimenzidkat 0—1-2 diszkrét skalan kodoljuk (0:
nem fellelhetd, 1: fellelhetd, 2: hangsulyos), ami segiti, hogy a szakért6k kovetkezetesen
értékeljék ugyanazt a teljesitményt. A kodolt pontokat 0—1 valds tartomanyra transzformaljuk,
majd stlyozott atlaggal aggregaljuk; az alapvaltozat egyenld stilyokat hasznal, ugyanakkor egy
16 f6s pilotmintan tapasztalati sulyokkal is kisérleti 0sszevetést végeztiink. A kutatas soran a
hallgatok MI hasznalatdval vide6tananyagokat készitettek; a mutat6 teljesitményhelyzetekbol
szarmaz6, kontextushoz kotott kvalitativ kodolason alapul, szemben az Onbevalldsos
megkozelitésekkel. A fejlesztési folyamat négy {6 1épése: (1) konstrukcid ¢€s indikatorok
kijeldlése; (2) kodolas €s normalizalas (0—1-2 skéla, majd 0—1 transzformacio); (3) sulyozas és
aggregalas (egyenld és tapasztalati sulyok Osszevetése); (4) ellendrzések eljarasi és személyi
triangulacidval. Az eljarési triangulacio részeként formalis és fogalmi Osszevetést adunk két
elterjedt méréeszkozzel, az Al Literacy Questionnaire-rel (AILQ) és a Systems Thinking Scale-
lel (STS). Az elemzés feltarja az aggregécio €s normalizalas kiilonbségeit a teljesitményalapti
kodolas és az onbevallasos Likert-0sszegek kozott, és kiemeli a FRI sajatossagat: az ember—M|
egylittmiikddés és az etika integralt, kontextushoz kotott értékelését. A személyi triangulécio
keretében tobb szakértd osztalyozta ugyanazokat a videdkat, magas egyezéssel. A FRI
réskitoltd szerepet tolt be: egyetlen, atlathato keretben ragadja meg 6t, eddig tobbnyire kiilon
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(vagy egyaltalan nem) mért dimenzid egyiittes teljesitményét. A tanulmany vazolja a
konvergens és kritériumvalidalas terveit, valamint a silyozas €s aggregalas robusztussagi
vizsgalatat a tovabbi empirikus munkakhoz.

Kulcsszavak: jovokészség-index, ember-MI egyiittmiikodés, kompozit mutatd
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MAXIMOVICS VERONIKA

Maximovics Veronika ovodapedagogus, 6Ovoda- és bolcs6de-
foigazgato, okleveles neveléstudomany szakos bolcsész

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori
Iskolajanak hallgatoja vagyok, emellett a Soproni Egyetem Benedek
Elek Pedagogiai Karan pedagogiatanir MA tanulmanyaimat
folytatom.  Vas  varmegyében  ovodapedagogusként — é€s
intézményvezetéként dolgozom, tovabba a SOE-BPK oktatdjaként is
tevékenykedem. Kutatasi érdeklddésem kozéppontjaban az 6voda—
iskola atmenet és az iskolaérettség komplex értelmezése all, kiillonds
tekintettel a nemzetk6zi modellek Osszehasonlitd vizsgalatéra.
Kiemelten foglalkoztat, miként alkalmazhatok kritikus szemlélettel a
digitalis pedagogiai eszkdzok az dvodai nevelésben, és hogyan
tamogathatjak a sikeres iskolakezdést, valamint az iskolai bevalast.

Digitalis 0ko-kaland: Fenntarthatosagra nevelés mesterséges
intelligencia tamogatassal az 6vodaban

A gyermek mindenek felett 4llo érdekének érvényesitése az informacios tarsadalomban nem
hagyhatja figyelmen kiviil a digitalis kultara kihivésait. A digitalis vilag 0 hatarokat nyit meg,
amelyek kozott a pedagdgus szerepe kulcsfontossagu a tudatos, reflektiv mintak kozvetitésében
(Kissné Zsamboki, 2024). A digitalis bennsziilottek nemzedéke szamara — a fogalom eredeti
értelmében (Prensky, 2001) — az intézményes nevelés egyik kiemelt feladata a kritikus digitalis
attitildok megalapozasa (Széke-Milinte, 2020, 2023). Jelen kutatas célja annak feltarasa volt,
hogy miként timogathatjak a mesterséges intelligencia (MI), kiilondsen a ChatGPT Advanced
Voice Mode, valamint a Wordwall-alapt jatékok a fenntarthatosagra nevelést az ovodai
gyakorlatban.

A digitalis kompetenciak fejlesztése az OECD (2017) iranyelvei szerint is kiemelt feladat mar
a koragyermekkori nevelésben, €s szorosan 0sszefiigg az iskolaérettséghez sziikséges kognitiv,
szocialis és Onszabalyozasi készségek megalapozéasaval. A kutatasi kérdések a kovetkezOkre
iranyultak: (1) Milyen a pedagdgusok attitiidje az MlI-alapu jatékokkal szemben? (2) Hogyan
hat a gyermekek motivacidjara a digitalis tdmogatas? (3) Milyen tanulasi kompetenciak
aktivalédnak MI-hasznéalat sordn 5-7 éveseknél? A projekt a Madarak és Fak Napjahoz
kapcsolodott: hat allomésbol 4116 jatéksorozat valosult meg, harom Wordwall-feladattal és négy
MI-alapu jatékkal. A jatékok — példaul talalos kérdések, memoriajaték, kviz, torténetalkotas —
Heidt Judit (2024) modellje nyoméan késziiltek, és céljuk a szokincs, a szdmfogalom, valamint
az okologiai szemlélet fejlesztése volt. A jatékokat QR-kodokon keresztiil a sziilok is elérhették,
lehetévé téve az otthoni tanulasba vald bekapcsolodést. A kvalitativ kutatas fokuszcsoportos
interjukra (n=10 6vodapedagogus) és gyermeki megfigyelésre épiilt. A pedagdgusok kezdetben
tartdzkododan viszonyultak a digitalis eszkdozokhoz, hivatkozva a gyermekek megndvekedett
képernydidejére, ugyanakkor hangsulyoztdk, hogy a tudatos, fejleszté céli alkalmazas
pedagdgiai tdimogatassal elengedhetetlen.
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A gyermekek motivacigja jelentésen megndtt, érdeklddésiik a kdrnyezeti nevelés tartalmai felé
iranyult. Az eredmények azt mutatjak, hogy a mesterséges intelligencia — megfeleld pedagdgiai
keretben — képes tamogatni a gyermekek belsé motivaciojat, felfedezé hajlamat és aktiv
tanulasi részvételét, mikdzben az 6vodapedagdgus értékkozvetitd és kapcsolatteremtd szerepe
tovabbra is meghataroz6 marad.

Kulcsszavak: fenntarthatosag, mesterséges intelligencia, ovodai digitalis pedagogia,
iskolaérettség
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2023 - habilitdici6 Germanisztikai nyelvtudomany teriileten
(Universitét Erfurt, Németorszag)

2008 - doktori fokozatszerzés Germanisztikai nyelvtudomany
terlileten (Technische Universitdt, Chemnitz, Németorszag)
1998-2003 - mesterképzés a nyitrai (Szlovakia) Konstantin
Filozofus Egyetemen, német-magyar tanari szakon

2004 o6ta a komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzd
Karanak oktatoja. 2017 6ta a Német Nyelv és Irodalom
Tanszék vezetje, ezzel parhuzamosan tobb idészakban a kar
oktatasi  dékanhelyettese, 2023 ota  tudomanyos
dékanhelyettese.

A mesterséges intelligencia mint timogato eszkoz a nyelvi
készségek fejlesztésében az idegen nyelvek oktatasaban

A mesterséges intelligencia (MI) megjelenése a nyelvoktatasban 01j lehetdségeket kinal a nyelvi
készségek — kiilondsen az irés, a beszéd €s a szovegértés — célzott fejlesztésére. Az eldadas azt
vizsgélja a német, mint idegen nyelv (DaF) péld4jan, hogyan alkalmazhatok olyan MI-alapt
eszk6zok, mint a ChatGPT, a tanulok nyelvi teljesitményének tamogatdsara. A bemutatott
példak a nyelvi input és output egyensulyara, az 6nallo szovegalkotasra, valamint a hibajavitas
¢és nyelvhelyesség interaktiv fejlesztésére fokuszalnak. Kiilon hangsulyt kap az MI szerepe az
egyéni tanuldsi utak kialakitasaban és a reflektiv nyelvhasznalat 6sztonzésében. Az eldadas
célja, hogy pedagogiai szempontbdl értelmezze az MI nytjtotta lehetdségeket, és gyakorlati
példakkal szemléltesse, miként valhat az mesterséges intelligencia a nyelvtanulas aktiv
tdmogatojava — nem helyettesitve, hanem kiegészitve a tanari szerepet.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, nyelvi készségek, német, mint idegen nyelv,
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MOLNAR TAMAS

~

Molnar Tamas vagyok, a Debreceni Egyetem Multimédia és E-
learning Technikai K6zpont munkatarsa. J6 néhany éve kezdtem el
foglalkozni az online tananyag fejlesztéssel. Moodle adminisztratori
teend6k mellett, kurzusokat, tananyagokat készitek egyetemi oktatok
szdmara. Az utobbi években féleg a Moodle és a mesterséges
intelligencia  dsszakpcsolasaval, felhasznalasi lehetdségeivel
foglalkozom.

Multimédias tananyagok eléallitasa Moodle kurzusokban
mesterséges intelligencia segitségével

A mesterséges intelligencia (MI) gyors iitemi fejlédése uj tavlatokat nyitott meg az oktatasban
is. A Moodle, mint nemzetkozileg elterjedt e-learning platform, idealis alapot nyujt ezen
technologidk integralasara. A legujabb, multimodalis MI-megoldasokat alkalmazé Moodle
segédprogramok jelent6s tamogatdst nyujtanak az oktatoknak a digitalis tananyagok
eldallitasaban. Ezek az eszk6zok lehetové teszik a szovegek szerkesztését, hangalapt
feldolgozasat, valamint képek generalasat is. Az igy létrejové multimédias tartalmak
hatékonyabban tamogatjak a hallgatok tanuldsat.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, Moodle, multimédia
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Nagy Robert, okleveles kozgazdasz, kdzgazdasztanar, az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetem Digitalis Technologia Intézetének
adjunktusa.

PhD-fokozatot a neveléstudomany teriiletén ért el, a digitalizmus
tarsadalmi-, gazdasagi- és pedagogiai hatasrendszerét vizsgalva.
Kozel 25 éve wvaldsit meg oktatdsi és kutatasi projekteket tobb
intézmény szakértdjeként és tanacsadojaként.

Tarsadalmi szerepvallalasként a Kapolcsi Iskolamtiizeum Alapitvany
kuratoriumi elndke.

MIt adtak nekiink a romaiak?

A mesterséges intelligencia (MI) oktatasra gyakorolt hatdsairdl €lénk tarsadalmi és tudomanyos
diskurzus zajlik (Dergaa et al., 2023, idézi: Turés et al., 2025). A neveléstudomanyi kutatasok
természetesen elsdsorban a pedagogiai kontextusra, a mesterséges intelligenciara épiild
technologidk tanulasi folyamatba torténd integralddasara iranyulnak (Turds et al., 2025). A
tanulasi analitikdk (LA, Learning Analytics) valamint az intelligens tanuldstamogatd
rendszerek (ITS, Intelligent Tutoring Systems) fontos elemei lehetnek az MI pedagdgiai
praxisban torténd alkalmazasanak (Bhutoria, 2022; Lemay et al., 2021, Firuz et al., 2023). A
nagy adatbazisokon torténd mintazatfelismerések 0j perspektivat nyithatnak a perszonalizalt
tanulasi folyamatok szamara. Az egyénre szabottsag novelheti a tanuldsi élményt, a sajat szinten
elért sikerek hozzajarulhatnak az iskolai elkotelez6dés megerdsitéséhez (Nagy & Farkas, 2024).

Az elbadas rétegzett szelekcios eljarassal valaszt ki a szakirodalombol modelleket. Ezek
segitségével kivanja bemutatni azokat a lehetdségeket, amelynek képesek az eltérd tanulasi
attitlidbodl fakado heterogenitas MI-alapu kezeléséhez. Az adatalapu rendszerekkel tamogatott
pedagdgiai munka segitségével a tanulok egyéni képességeikhez, korabbi eredményeikhez,
motivacidjukhoz alkalmazkodo6 feladatok megoldasaval folyamatos tanulédsi sikerélménnyel
gazdagodhatnak.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, tanulasi analitika, intelligens tanulastamogatd rendszer
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NEGYESI PETER

Négyesi Péter 2017-ben az Eszterhazy Karoly Egyetemen
matematikus BSc, 2020-ban az Eszterhazy Karoly Egyetemen
okleveles altalanos iskolai informatika- és okleveles kozépiskolai
matematikatanar szakképzettséget, 2024-ben pedig az Eszterhazy
Karoly Katolikus Egyetemen okleveles kozépiskolai
informatikatanar (digitalis kultira tanara) szakképzettséget szerzett.
Jelenleg az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskoldjanak doktorjeldltje, 11 éve dolgozik matematika-
informatika szakos altalanos iskolai tanarként, kutatasi teriilete az
adaptivitast €s problémamegoldast tdmogatd matematikai webes
alkalmazasok és e-learning kornyezetek fejlesztése.

Az adaptiv technologiak szerepe a sajatos nevelési igényu
tanulok inkluziv oktatasaban: Szisztematikus
szakirodalom-elemzés

Az oktatasi rendszer jelenlegi atalakuldsa soran kiemelt figyelmet kap az adaptiv e-learning
megoldasok integraldsa valamennyi oktatdsi szinten, ideértve az inkluziv nevelés teriiletét is.
Vizsgalatom célja a nemzetkozi szakirodalom rendszerezett attekintése, amely az e-tanulés, az
inkl0zi0, valamint az adaptiv technologidk metszéspontjaban sziiletett kutatasokat vizsgalja. A
forrasok feltarasa és elemzése a PRISMA modszertani protokoll szerint tortént, amely biztositja
az atlathato és reprodukalhatd szisztematikus keresési eljarast. Az elemzéshez elsdsorban a
Scopus és a Google Scholar adatbazisok szolgaltattak relevans szakirodalmat, a vizsgalat
1ddbeli fokusza a 2015 és 2024 kozotti iddszakot dlelte fel. A keresési folyamat tobb szakaszban
valosult meg: elsé 1épésben a duplikalt tételek kisziirése, ezt kovetden pedig a publikaciok
relevancidjanak értékelése zajlott 6t elére meghatarozott kritérium — tartalmi megfelelés,
alkalmazott modszertan, tudoményos ujdonsagtartalom, gyakorlati relevancia, valamint a
publikacié tudomanyos mindsége — alapjan. Az attekintés eredményei arra vilagitanak ra,
hogy bar az adaptiv technologiak oktatasban betdltott szerepe szamos lehetdséget rejt magaban,
a téma tudomanyos feldolgozottsdga tovabbra is hidnyos, kiillondsen az inkluziv oktatés
vonatkozasdban. Az adaptiv tanulasi folyamatok tdmogatasanak leggyakoribb formai kozé
tartozik a kooperativ tanulas, a személyre szabott oktatis, valamint a differencialt tanitas,
amelyek komplex alkalmazasa elengedhetetlen a méltanyos és befogado tanuldsi kornyezet
megteremtéséhez. A vizsgalat megallapitasai alapjan az adaptiv technologidk kulcsszerepet
jatszanak az inklazié eredményes megvalositasaban. Kiemelt jelentdséggel birnak e téren a
kiilonféle e-learning platformok, az adaptiv tanulési rendszerek és a digitalis kommunikacios
eszkozok, amelyek egyiittes alkalmazasa hatékonyan jarulhat hozza a sajatos nevelési igényli
tanulok oktatasanak sikerességéhez.

Kulcsszavak: adaptiv technologiak, SNI, inkluziv oktatas, PRISMA, adaptiv e-learning
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NEMETH KRISZTINA

Németh Krisztina vagyok, az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Doktori  Iskola  hallgatdgja. Az  6voda—iskola  atmenet
megkonnyitésének lehetdségeit kutatom, kiilonos tekintettel az 6voda
és iskola kozotti egylittmiikodés formaira. Tobb mint két évtizedes
— ovodapedagogusi €s igazgatdi tapasztalatom soran kiemelt figyelmet
; I forditok a gyermekek zokkendmentes iskolakezdésére, a
17§ pedagogusok szakmai parbeszédére és a sziilokkel vald nyitott
kommunikaciora. Kutatdsaim célja olyan modszerek feltarasa,

J amelyek minden gyermek szdmara megfelelé timogatast biztositanak

# a sikeres iskolai beilleszkedéshez. Emellett fontosnak tartom a
Ny pedagogiai folyamatok fejlesztését, az inkluziv nevelési gyakorlatok
erdsitését, az atmenetben résztvevl szakemberek kozotti
egylittmiikodés hatékonyabba tételét.

IKER JANOS

Az €16 szo0 varazsa a digitalis ziirzavarban: Az é16 szavas
mesélés és a digitalis eszkozhasznalat hatasa az 6voda
—iskola atmenetben megjeleno készségekre

Az 6voda-iskola atmenet az egyik legérzékenyebb fejlédési szakasz, amelyben a gyermekek
nyelvi, kognitiv és szocidlis készségeinek megalapozottsdga meghatarozd szerepet jatszik az
iskolai sikeresség és a tanulashoz valo pozitiv viszony kialakulasaban.

Ugyanakkor a modern gyermekkor egyre inkdbb a digitalis ziirzavarban zajlik, ahol a
koragyermekkori digitalis eszkozhasznalat mindsége €s mennyisége jelentdésen befolyasolja e
készségek fejlodését. A digitalis eszkdzok egyre korabbi életkorban torténd hasznalata uj
kihivasok elé allitja az 6vodapedagogiat. Gados és Janek (2023) kutatasai ramutatnak, hogy az
érintéképernyds eszkdzoket rendszeresen hasznald 6vodaskora gyermekek figyelmi mintazata,
képzeldereje, valamint tarsas-kognitiv készségei eltérhetnek nem hasznalo tarsaikétol. A talzott
képerny6idd hatasara csokkenhet a gyermekek képessége a masik nézOpontjdnak megértésére,
mikozben a szabad jaték és a személyes interakcidk visszaszorulhatnak, ami hosszi tdvon
hatraltathatja a tarsas készségek fejlodését is. Nemzetkozi kutatdsok rdmutatnak, hogy a talzott
képerny6ido és a passziv médiafogyasztas karos hatassal lehet a figyelemre, munkamemoriara,
szokincsre, valamint az empatiat és tarsas megértést tdmogatd agyi folyamatokra. Ezen
tulmenden kdlcsonds kapcsolatot azonositottak a korai képernyOhaszndlat és az olvasasi
aktivitas kozott: a gyakoribb digitalis eszkozhasznélat alacsonyabb olvasési szokasokkal jart
egylitt, ami viszont még nagyobb képernydidohdz vezetett a késobbi életévekben (McArthur,
2021). Ezzel 6sszhangban egy 2025-ben a HVG-ban megjelent amerikai idegtudomanyi kutatas
funkcionalis kozeli infravords spektroszkopia (fNIRS) alkalmazasaval kimutatta, hogy a
papiralapt konyvbdl torténd felolvasas soran jelentdsen magasabb aktivitas figyelhetd meg a
jobb agyfélteke ,theory of mind” teriiletein, mint a képernyén megjelend torténetek
feldolgozasakor. Ez a kiilonbség az empadtia, a tarsas perspektivavaltds ¢s a kommunikacios
képességek fejlédésére is kihat (HVG, 2025). Longitudinalis kutatasok arra is ramutatnak, hogy
a korai, nagy mennyiségii képernyOhasznalat negativ hatassal lehet a késObbi iskolai
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teljesitményre: alacsonyabb olvasési aktivitassal, gyengébb munkamemoriaval és kognitiv
teljesitménnyel jarhat egytitt (McArthur et al., 2021).

Hazai kutatasok is aldtdmasztjak, hogy a digitalis eszkOzhasznalat mar az Ovodaskoru
gyermekek korében is meghatarozd. A Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag (2025) felhivja
a figyelmet arra, hogy a sziil6i és pedagogusi egyiittmiikddés, valamint az interaktiv, kozosen
végzett tevékenységek jelentdsen mérsékelhetik a digitalis eszkozhasznélat negativ hatasait. A
sziil6i jelenlét, a tudatos tartalomvalasztas és a kzos médiatartalom-fogyasztas véddéfaktorként
szolgalhatnak a gyermekek kognitiv és szocialis fejlédése szempontjabol (Janek, 2019).
Kutatdsunk Vas Varmegye ovodaiban és altalanos iskolaiban zajlik, és azt vizsgalja, hogy
miként befolyasolja a konyvolvasas, mesélés, valamint a digitalis eszkdzhasznalat intenzitasa
az 5-8 éves gyermekek nyelvi, kognitiv és tarsas készségeinek alakulasat az 6voda—iskola
atmenet kritikus id6szakaban. Kiemelt kutatdsi célunk a kapcsolatok mélységének ¢és
mindségének vizsgalata, kiilonos tekintettel a tarsas gondolkodas fejlodésére — vagyis arra,
hogy a gyermekek hogyan értelmezik masok szandékait, érzéseit, é¢s miként képesek
kapcsolodni tarsaikhoz. Arra keressiik a valaszt, hogy az él6szavas mese, mint kozos figyelmi
¢s érzelmi élmény hogyan segiti az egymasra hangolddast, a tarsas valaszkészség fejlodését és
a kozosségbe valo beilleszkedést.

A kutatas kvalitativ és kvantitativ modszereket egyarant alkalmaz: megfigyelések, pedagogusi
értékelések és strukturdlt kérddivek segitségével gylijtiink adatokat a gyermekek
és tarsas interakcioirol. A vizsgalat tovabbi célja, hogy a szakirodalmi eredményeket
érvényesitsiik és gyakorlati tanacsokat adjunk a sziiloknek és pedagdgusoknak az 6vodai—
iskolai atmenet tdmogatdsdhoz. Emellett kutatasunk kiemelt figyelmet fordit a sziilok
edukalasara és a pedagdgusokkal valo egyiittmitkodésiik timogatasara is.

Tapasztalataink ¢€s elOzetes adataink alapjan a tudatos sziiléi jelenlét, az irdnyitott
tartalomfogyasztds és az ¢€l0 szavas mesé€lés kozOs gyakorlasa hozzajarulhat a digitélis
eszkOzhasznalat negativ hatdsainak mérsékléséhez. A pedagoégusokkal valdo szoros
egyiittmiikddés pedig lehetdséget ad a csaladok tAmogatasara a gyermekek készségtejlodésének
tudatos alakitasaban, kiilonos tekintettel az 6voda—iskola atmenet kritikus idoszakara.

Kulcsszavak: digitalis eszk6zhasznalat, 6voda — iskola atmenet, tarsas gondolkodas
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Explainable Deep Learning for Automated Grading of Arabic
Short Answer Questions

This paper presents a deep learning-based system for the automatic grading of Arabic short
answer questions. Recognizing the inefficiencies and subjectivity of manual grading, the
proposed system aims to automate evaluation while ensuring fairness and explainability. The
research explores various embedding techniques—including GloVe, FastText, Universal
Sentence Encoder, and AraBERT—integrated with RNN, LSTM, and hybrid transformer-based
models. Three Arabic datasets are employed: the AR-ASAG dataset (focused on cybercrime),
the AT-ASAG dataset (translated from Portuguese and focused on biology), and a combined
dataset. Experimental results demonstrate that BERT-based models outperform others,
achieving strong Pearson correlations (up to 0.923) and low RMSE values (as low as 0.182),
indicating high grading accuracy. Moreover, the system incorporates explainable Al techniques
to provide feedback, thereby enhancing trust and transparency in automated assessments. This
work contributes significantly to the field of educational technology, particularly in Arabic
language processing.

89



From Flow to Career Orientation: New Pathways in STEM
Education

Globally, the demand for professionals specializing in STEM (science, technology,
engineering, and mathematics) is steadily increasing (Batchelor et al., 2021).

However, in Hungary, the proportion of STEM students has declined from 31.9% to 28.7%,
with enrollment decreasing by 10,000 students over five years, particularly in the natural
sciences and engineering disciplines (Hamori — Educational Authority, 2018). At the same time,
many countries treat STEM education as a national priority (Kayan-Fadlelmula et al., 2022),
aiming to foster digital, critical, and creative thinking skills (Wahono et al., 2020) in order to
address global challenges such as sustainability, energy, healthcare, and space exploration
(Martin-Péaez et al., 2019). By 2030, the European Union has set a target for 32% of higher
education enrollments to be in STEM fields, with women representing at least 40% of that
cohort (European Commission, 2025). “Scientist Girl” is an educational-entertainment video
series designed for upper primary and secondary school students. The protagonist is both a
researcher and a peer advocate, addressing students in a relatable, conversational tone. Rather
than relying on often demotivating frontal instruction (Gao et al., 2020), the series employed
multimodal approaches—including memes, interviews, and storytelling—together with
participatory learning situations to promote 21st-century skills. Its overarching aim was to
positively shape student attitudes toward STEM subjects, with particular emphasis on inspiring
girls to engage with science. Research questions included: How does the series influence
students’ attitudes toward STEM subjects? What role do female scientist role models play in
student identification? How do digital, multimodal, and humorous elements support the
understanding of scientific concepts? These questions offer a novel perspective on the
relationship between science communication and attitude formation. The research design
combined quantitative (survey-based) and qualitative (interview content analysis, student
feedback) methods, supplemented with platform analytics to provide insights into learning
outcomes and engagement. Students were approached as active meaning-makers within a
participatory, dialogic, and interactive process.

Drawing on pop-cultural references, the series promoted culturally relevant pedagogy and
supported atypical learning pathways. Visual storytelling provided a response to the realities of
a saturated media environment, while shareable content fostered critical thinking, collaboration,
and digital literacy, extending learning experiences beyond the classroom. The interdisciplinary
nature of the episodes (e.g., medical chemistry, environmental physics, Al) encouraged
complex thinking. When integrated into classroom practice, the series enhanced flow
experiences, identity formation, and career orientation. It also laid the groundwork for PBL,
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IBL and DBL, thereby making learning more immersive and strengthening knowledge
retention. In conclusion, the project demonstrates how youth-centered, multimodal content can
stimulate interest in science and support identity development. Such materials can complement
traditional teaching methods and offer flexible, extracurricular learning opportunities.
Importantly, female role models can play a pivotal role in motivating girls to pursue STEM and
contribute to broader pedagogical research.

Keywords: Digital Pedagogy, STEM Education, Science Communication, Gender Role
Models, Atypical Learning
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PAPP-DANKA ADRIEN

Egyetemi oktatd, pedagdgiai szakértd, oktatasfejleszto.
Tanérszakos diplomdjat pedagdgia és magyar nyelv és
irodalom szakon szerezte az ELTE-n. 2014-ben doktori
fokozatot szerzett az ELTE Neveléstudomanyi Doktori
Iskoldjaban. Jelenleg a Budapesti Gazdasdgtudomanyi
Egyetem Oktatasfejlesztési Iroddjanak vezetdje. Kutatasi
teriiletei:  digitalis  tanulasi  kornyezetek,  digitalis
kompetencia, digitalis allampolgarsag.

TOTH KATALIN

Toéth Kata vagyok, mar 28 éve oktatasfliiggé. A Budapesti
Gazdasagtudomanyi Egyetemen a Képzésfejlesztési Iroda csapatat
erésitem kiemelt oktatasfejlesztési szakértéként. Munkdm a
felsdoktatasfejlesztés, hobbim a tanitas; készségfejlesztd és szakmai
alapozo targyakat oktatok oraadoként a BGE-en. Gyakorlati
szakemberként kedvenc fejlesztési teriileteim: a kompetenciafejlesztd
értékelési rendszer kialakitasa, a tanulasi motivacid és az Onalld
tanulasi képesség er6sitésén alapuld hallgatdéi egyéni- illetve
csoportmunka megvaldsitdsa, valamint az egyetemi oktatoi életpalya
fejleszté tdmogatasa. Oktatdsfejlesztési €s kutatasi teriileteim kozé
tartozik az eredmény- és fejlodésszemléletii tematika tervezése, a
kompetenciafejlesztd  értékelési  rendszer  kialakitasa, a
digitaliskompetencia mérési és  fejlesztési  lehetOségei a
felsGoktatasban, a tanuldsi motivacio és az 6nalld tanulasi képesség

erdsitésén alapulo  hallgatoi egyéni- illetve  csoportmunka
megvaldsitasa, valamint az egyetemi oktatoi életpalya fejlesztd
tamogatasa.

CSIKOS ADAM VALENTIN
|
JACZINA FANNI
|
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Lathatatlan digitalis kompetencia

A digitalis kompetencia oktatasi kdrnyezetben valé markans megjelenésével parhuzamosan
itotte fel a fejét az a nézet is, hogy a Z generacid és az azt kovetd alfa generacio digitalis
kompetencidja velesziiletetten magas.

Ezt alatamasztd és megcafold kutatasi adatok és publikaciok is tomegével jelentek meg az
elmult husz évben. A mesterséges intelligencia megjelenésével hasonlo helyzet ismétlodik:
feltételezziik, hogy az egyetemen 1év0 huszonéves hallgatok MI-miiveltsége (Al-literacy)
velesziiletetten magas. De nem csak erre vonatkozo empirikus adataink nincsenek nagy
szamban, de még azt sem tudjuk pontosan, hogy a hallgato egy altala készitett produktumban
milyen mértékben és uton-modon hasznalt MI-t. A digitalis kompetencidjuk és az MI-
muveltségiink szinte lathatatlan szdmunkra. A Budapesti Gazdasdgtudomanyi Egyetem
Képzésfejlesztési Iroddja a 2023-2025 kozotti iddszakban évi egy mérOpont beépitésével
valosit meg digitaliskompetencia-mérést a hallgatok ¢és az oktatok korében. 2023
novemberében a DigCompEdu keretrendszerre és kérddivre épitve valositottunk meg
reprezentativ felmérést az Egyetemen, majd a 2024. §szi felmérés fokuszaba a mesterséges
intelligenciat allitottuk. Szakirodalmi t4jékozodéas utan, valamint egy belsé egyetemi pilot
mérést kovetden sajat mérdeszkozt fejlesztettiink a célcsoportok szamara. Eléadasunkban a
hallgat6i felmérés eredményeit mutatjuk be, amelynek kérdéive két 6 blokkbdl allt: az els6
blokkban a hallgatok mesterséges intelligencia iranti attittidjét, MI-hasznalati szokasait mértiik
fel, kitérve a nehézségekre, a veszélyekre és arra is, hogy a hallgatok milyen tamogatast
latnanak szivesen az egyetemen az MI hasznalatara. A kérdéiv mésodik blokkjaban pedig 7
darab rovid gyakorlati feladatot, azaz tesztkérdést adtunk a kitolt6knek azzal a céllal, hogy a
mesterséges intelligencia hasznélatdval kapcsolatos gyakorlati tudasukat, készségeiket is
felmérjiik. Az adatfelvételt 2024 novemberében, a Neptun-ban, az UniPoll kérddivvel
valdsitottuk meg, a kitdltésre 4 hetet biztositottunk. A hallgatoi minta (n=2042 {6, kit6ltottség
10,4%) kar, képzési szint, tagozat, elérehaladas és nem szerint stilyozott, az eredmények ezen
valtozok mentén reprezentaljadk az alapsokasagokat. A felmérésbdl szarmazd adatok azt
tiikrozik, hogy a hallgatok kb. 40%-a alkalmanként, egynegyede rendszeresen hasznalja a
mesterséges intelligenciat egyetemi tanulmanyaihoz.

Koriilbeliil 25%-uk elzarkozik az MI megoldasoktol tanulmanyaihoz kapcsoloddan, legfeljebb
egyszer kiprobalta 6ket. Egyharmaduk nem érzi magat jartasnak az M1 eszk6zok hasznélataban,
masik egyharmaduk viszont igen. A gyakorlati tesztfeladatokban az atlagosan elért eredmény
13,8 pont volt a 21 pontbol, ami messze elmarad az oktatoknal mért 17,7 ponttol.

Kulcsszavak: digitalis kompetencia, MI-miiveltség, mesterséges intelligencia, szoftverek
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PAPP GYULA

Digitalis tananyag fejlesztéssel 1998 6ta foglalkozom. A 2000-es
évektél kezd6déen ez nagyon hamar az e-learning
tananyagfejlesztést jelentette. A Moodle rendszer mellett 203-ban
koteleztem el magam. Azdta szamtalan Moodle alapt e-learning
rendszer bevezetésében vettem részt. Parhuzamosan SCORM és
Moodle alapt tartalomfejlesztéssel foglalkoztam/foglalkozok.
Ennek részét képezte a Moodle vizualis megjelenésével
kapcsolatos  lehetéségek kezelése. Tobbek kozott  olyan
lehetdségek keresése, amelyek révén az online tananyagok
megjelenését, funkcionalitasat a kor igényeihez lehet igazitani.
Jelenleg a Debreceni Egyetem Multimédia és E-learning Technikai
Kézpontjaban dolgozom, ahol tobbek kozott az oktatokat készitjiik
fel ezen eszk6zok, kiegészitd modulok hasznalatara.

A kurzusszerkesztés funkcionalis és esztétikai tamogatasa a
Moodle-ban

Hogy hogyan néz ki egy e-learning tananyag, az nagyon nem mindegy. A megjelenés nagyban
befolyasolja a tananyag elfogadottsagat. De hogyan tudunk ilyen tartalmakat létrehozni
oktatoként? Az e-learning keretrendszerek nem kényeztetik el az oktatokat az online tartalmak
eldallitasa soran a tartalmaik gyors, kényelmes, vagy éppen esztétikailag megnyerd formazasi
lehetéségekkel. Altaldban egy nagyon alapszintli webes szovegszerkesztét kapunk, de ez vajmi
kevés lehetoséggel kecsegtet. Természetesen a technikai lehetdéségek — a HTML kod
szerkesztése, és mint latni fogjuk, a bootstrap kodok alkalmazasa — mindig egy lehetséges utat
jelent. De kell ilyen tudassal rendelkeznie barmely oktatonak? A keretrendszer szamara jol
megvalasztott stilus sokat segithet, de messze nem old meg mindent. A H5P interaktiv elemek
alkalmazésa sokat segithet, de valljuk be, megjelenés tekintetében itt is van mit tenni. A Moodle
fejlesztd kozossége azonban szamos olyan kiegészitdt kinal, melyek segitségével a tamogatja a
pedagdgiai szovegek szovegelemeinek gyors és funkciondlis formdzasat, vagy a tartalmak
jelentdsen latvanyosabb megjelenését. A hattérben nem pusztan a CSS kinalta lehetdségek
allnak, hanem a Bootstrap altal biztositott tartalomépitési rendszer. Az eldadasban bemutatom,
hogy hogyan lehet mindenféle technikai ismeret nélkiil latvanyos és funkciondlis online
tananyagokat eldallitani.

Kulcsszavak: e-learning, digitalis irastudas, tananyagszerkesztés, bootstrap
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Eniko Pozsonyi is an Assistant Lecturer at the Department of Human
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student in the Doctoral School of Education at Eszterhdzy Karoly
Catholic University, specializing in the digital module. Her field of
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Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Informatikai Karanak
dékanhelyettese és a Digitalis Technologiai Intézet vezetdje.
Neveléstudomanyi teriileten habilitalt. A koényvtartudomany
teriiletén szerzett PhD-fokozata mellett egyetemi diplomaval
rendelkezik informatikus konyvtarosként, valamint tanari
végzettséggel matematika és szamitastechnika szakon. A Magyar
Tudoményos Akadémia Miskolci Teriileti Bizottsagan beliil
miikddé Digitalis Pedagdgiai Munkabizottsag elndke. A
Neveléstudomanyi Doktori Iskola térzstagja.

RACSKO REKA

Dr. Réka Racsko is an Associate Professor at the Institute of
Digital Technology of Eszterhazy Karoly Catholic University
and Head of the Department of Human Informatics. She has been
working at the university since 2009. She holds degrees as a
certified teacher of informatics, teacher of educational
assessment and evaluation, communication specialist, and
information broker.She is an active contributor to the
development of the Hungarian digital methodological culture in
schools and regularly publishes in national and international peer-
reviewed journals. She teaches at the Doctoral School of
Education at Eszterhazy Karoly Catholic University, where she
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the digital transformation of education, possibilities for
measuring digital maturity, the application of digital pedagogical
models, and qualitative analyses of technology acceptance
models.
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To Ban or Not to Ban — Domestic and International Experiences
of Restricting Mobile Phone Use in Schools

In educational institutions, the use of telecommunication devices is perceived differently at the
international level. France already introduced restrictions in 2017, followed by China in 2018
and Canada in 2019, with many other countries later adopting similar measures, such as
Denmark, Sweden, and England (Selwyn & Aagaard, 2021). From these countries, we already
have results regarding the experiences of restricting usage, showing that banning mobile phones
in schools has mixed effects on students’ academic performance, mental health, and
cyberbullying (Campbell et al., 2024).

In Hungary, the regulation entered into force on September 1, 2024, according to which
telecommunication devices are classified among prohibited or restricted items in educational
institutions (Government Decree 245/2024., 2024). The reason for this is that mobile phone use
at school significantly distracts students from learning, while also providing an opportunity for
cyberbullying. The regulation particularly applies to mobile phones, but it also restricts the use
of devices capable of recording images or sound, as well as smart devices with internet access,
such as smartphones, tablets, laptops, and smartwatches.

Nevertheless, under the new law, students may use mobile phones during lessons or breaks with
the permission of the principal or a teacher, but the purpose and duration of such use must be
recorded. Since the introduction of restrictions in Hungary, nearly one school year has passed.
During this time, educational institutions have already developed their own methods for
regulation, storage, and sanctions. Although students are the most affected by the restrictions,
they are gradually adapting to the new situation.

In our research, we conducted a quantitative survey asking secondary school teachers about the
local implementation of mobile phone restrictions and their effects on classroom teaching and
breaks between lessons. Based on the opinions of 1,198 responding teachers, we present an
overview of the experiences after one year.

Keywords: digital devices, mobile phone use restriction, telecommunication devices,
cyberbullying, academic performance
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RACSKO REKA

Dr. Racsko Réka az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Digitalis Technoldégia Intézetének egyetemi docense és a
Humaninformatika Tanszék vezetdje. 2009 ota dolgozik az
egyetemen, illetve annak jogeldd intézményeiben. Okleveles
informatikatanar, pedagdgiai értékelés-mérés tanara,
kommunikacids szakember és informaciobroker végzettségekkel
rendelkezik. Aktiv szerepldje a hazai iskolai digitalis modszertani
kultura fejlesztésének, rendszeresen publikal hazai és nemzetkdzi
lektoralt folydiratokban. Oktat az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban, ahol eddig
négy doktoranduszt vezetett sikeresen a fokozatszerzésig teljes
vagy tars-témavezetoként. Jelenleg harom doktorandusza védés
elott all, harman abszolutériumot szereztek, és két hallgato
folytatja doktori kutatasait tars-témavezetése mellett. Kutatasi
terliletei kozé tartozik az oktatas digitalis transzformacidja, a
digitalis érettség mérésének lehetdségei, a digitalis pedagogiai
modellek alkalmazasa, valamint a technologiaelfogadasi
modellek kvalitativ elemzése.

Digitalis médiahasznalat 6vodaskorban: 6vodapedagogusok
tapasztalatainak vizsgalata egy kvalitativ elemzés tiikrében

A kisgyermekkori digitalis médiahasznalat az elmult években egyre szélesebb érdeklddésre
szamot tartd neveléstudomanyi és pszicholdgiai kutatasi teriiletté valt.

A nemzetkdzi €s hazai kutatdsok (pl. Hodi és mtsai, 2019; Valkenburg és Piotrowski, 2017;
Kopcsé, Okrds és Boros, 2024; Christakis és Hale 2025) ramutatnak a digitalis eszkzok egyre
korabbi életkorban torténd megjelenésére, valamint a médiafogyasztas kognitiv, érzelmi és
szocidlis fejléddésre gyakorolt komplex hatasaira. Jelen kutatdsunk célja a magyarorszagi,
ovodaskoru gyermekek médiahasznélati szokdsainak, a sziil6i nevelési stratégidknak és az
ovodai intézményi gyakorlatoknak a feltardsa volt, az O6vodapedagdgusok tapasztalatain
keresztiil. A vizsgalat 2024-ben zajlott, nyolc helyszinen, 16 fokuszcsoportos workshop
keretében. A strukturalt interjuk atiratait a MaxQDA szoftver segitségével elemeztiik, a
Saldana-ciklikus koédolasi modszer alkalmazdsaval (Saldafia, 2014, 2021). A kodstruktura
tematikus és elméletvezérelt kategoridk mentén épiilt fel, négy f6 dimenziot lefedve: (1) a
médiahasznalat jellemzd6i, (2) sziildi hozzaallas és szerep, (3) a gyermekek fejlodésére
gyakorolt hatdsok, valamint (4) az intézményi gyakorlatok és valaszok.

A modszertani €rvényességet trianguléacio, reflexivitas és atlathatd adatfeldolgozasi protokoll
biztositotta. Az eredmények szerint a digitalis médiahasznalat mar 3 éves kortol vagy korabban
megjelenik, sokszor 6nalld eszkdzhasznalattal és idonként sajat eszkdzzel. A sziilék gyakran
digitalis ,,bébiszitterként” alkalmazzak az eszkdzoket, mikdzben a tudatos tartalomsziirés sok
esetben hianyzik. A tulzott képernydidd kapcsolatba hozhaté figyelemzavarokkal, nyelvi
késéssel, impulzivitassal és szocidlis nehézségekkel. Az ovodai intézmények gyakorlata
ambivalens: mig egyesek tudatosan integraljadk a digitalis tartalmakat (pl. projekthetek,
természetfilmek, interaktiv jatékok), masok teljesen elzarkodznak a digitélis eszkdzhasznalattol.
Kiemelik, hogy a naponta jelentkez6é nagyfoku digitélis ingeraradattal nekik is jelentds kihivast
jelent, igy a folyamatos fejlédés e teriileten elengedhetetlen. Ennek kapcsan az
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ovodapedagdgusok hangsulyozzak a médiatudatossag novelését és digitalis kompetenciajanak
fejlesztését mind a sziilok, mind a pedagdgusok esetében, és fontosnak vélik a kozds nevelési
stratégiak kidolgozasat.

A kutatas ravilagit a komplex megkozelités sziikségességére, amely az 6vodai nevelést, a
csaladi szokasokat és a tarsadalmi szinti médiatudatossagot egyarant integralja a jovo

crer

Kulcsszavak: digitalis médiahasznalat, o6vodaskor, oOvodapedagdgusok véleménye,
fokuszcsoportos interjusorozat, médiatudatossag, kvalitativ kutatas
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2019-t61 az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem munkatarsa.
Jelenleg a Neveléstudomanyi Doktori Iskola utolsé évfolyamos
doktorandusz hallgatoja, és a Digitalis Technologia Intézet
Humaninformatika Tanszékének tanarsegédje. Kutatasi teriilete a
konyvtartudomany és neveléstudomany metszéspontjara fokuszal, a
konyvtarak tanuldstdmogat6 szerepét vizsgalja.

Konyvtari szabaduldoszobak mint olvasasnépszerisito lehetoség

Az olvasasnépszerusités napjainkban kiemelt fontossagu téma, mivel a kutatasok szerint a fiatal
generacid korében csokken az olvasédsi hajlanddsdg, a szovegértési készségek pedig
gyengiilnek. A PISA-felmérések és az n. "Az En konyvtaram" projekt eredményei is
ramutatnak a probléma sulyossagara: a magyar lakossag kevesebb mint 10%-a olvas
rendszeresen, mig a nem olvasok ardnya meghaladja az 50%-ot. Bar az olvasova nevelés
elsdleges szintere a csalad, a szerep egyre inkdbb az oktatasi intézményekre és a konyvtarakra
harul. Fontos tehat, hogy a konyvtari szakma hogyan viszonyul ehhez a feladathoz, és milyen
eszkozokkel mozditja eld az olvasasi szokdsok kialakitasat.

Ezzel a kihivassal szemben a gamifikacio (jatékositas) és a jaték-alapu oktatas (game-based
learning) egyre népszerlibb didaktikai modszerek, amelyek hatékonyan novelik a tanulési
motivaciot és a bevonddast. A szabaduloszobadk, mint az aktiv tanuldsra épiilé eszkozok,
1dealisak e célra. Fejlesztik a logikus ¢€s kritikus gondolkodast, a problémamegoldé képességet,
valamint a kollaboraciot €s a kommunikaciot. A konyvtari kornyezetben alkalmazott
szabaduloszobak egyediilalld lehetdséget teremtenek az olvasas, a konyvtar és a konyvtari
allomany jatékos formaban torténd felfedezésére.

Eléadasom célja, hogy feltdrja a magyar kdnyvtarosok olvasdsnépszeriisitéssel kapcsolatos
attitlidjét és a relevans programokkal kapcsolatos ismereteit. Egy online kérddives felmérés
eredményeire tamaszkodva bemutatom a konyvtaros kdzosség olvasasnépszeriisitéssel, ezen
beliil a szabaduldszobak konyvtari alkalmazasaval kapcsolatos attitlidjét. Az eldadas részeként
egy sajat fejlesztésti, konyvtari tematik4ju szabaduldészoba koncepcidja is bemutatasra kertil,
amely a gamifikdcid elveire ¢épitve mutatja be a konyvtarak olvasasnépszerisitd
tevékenységében rejld potencialt. Az eldadéas célja, hogy a résztvevok szamara inspirdciot
nyujtson, €s a konyvtarakat a digitalis korban is vonzo, relevans k6zosségi €s oktatasi tereknek
mutassa be.

Kulcsszavak: gamifikacio, szabaduldszoba, olvasas, kollaboracio
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A médiafogyasztas hatasa az ovodaskoru gyermekek
proszocialitasara. Az EKKE- NMHH kozos projekt
fokuszcsoportos interjuinak tanulsagai

Az 6vodas gyermek a primer szocializaCios szakaszban, utanzassal sajatitja ¢l a tarsadalmilag
elfogadott értékeket és normakat. A segité, vagy masnéven altruisztikus/proszocialis
magatartas vizsgalata az 1960-as évek ota a pszicholdgiai €s a pedagogiai kutatasok kdzponti
témaja és ugy tinik, hogy az uj pedagogiai Kkultura legnagyobb jovObeni kihivasa a
proszocialitasra nevelése lesz.

Egy korabbi, 6vodapedagdgusok korében végzett kutatasunk (Révész-Kiszela, 2023) azt az
eredményt hozta, hogy a megkérdezett pedagégusok a viselkedéses mutatok esetében a
proszocialitasban latjadk a gyermekek legnagyobb nehézségeit, tovabba Osszefiiggés van a
viselkedésproblémak és a proszocialis nehézségek kozott.

A proszocialis magatartasformak, mint amilyen a segitségnyujtas, a megosztas, az
egyittmikodés stb. elsajatitasa a kortarscsoportokban kezdédik és és az életkor elérehaladtaval
megno az ilyen jellegii viselkedések szama, tehat az 6vodanak, mint masodlagos szocializacios
szintérnek nagy a feleldssége ezen képességstruktira kialakitasaban.

Vizsgalatunkkal célunk, hogy ravilagitsunk a digitalis eszkdzhaszndlat és a proszocialis
viselkedés ovodaskori fejlodése kozotti dsszefiiggésekre.

Vizsgalati modszerként az EKKE-NMHH projekt workshopjain lebonyolitott fokuszcsoportos,
strukturdlt interjit alkalmaztunk 11 kérdés mentén, helyszinenként (N=8) atlagosan 30 perc
idGintervallumban. A mintavétel soran a rétegzett mintavételt alkalmaztuk, amelyben a
regionalis eloszlas volt a f0 rétegképzd szempont, a minta alanyainak kivalasztasanal a
kvalitativ kutatdsokban gyakori, konnyen elérhetd alanyok modszerét alkalmaztuk. A kvalitativ
tartalomelemzéshez a MaxQDA szoftvert hasznaltuk.

Eredményeinkbdl jol 1atszik, hogy a médiafogyasztas a gyermekek fejlddésének tobb tertiletén
1s kimutathat6 hatast gyakorol. A leggyakrabban jelentkezd negativ kovetkezmények kozott
emlitik az 6vodapedagogusok a figyelem és tiirelem hidnyat, a szocializacios nehézségeket €s
olyan pszichés tényezoket, mint a fliggdség realis veszélye, az alvaszavar problematikdja, vagy
az ¢érzelemkifejezés nehézségei, de agressziv, impulziv megnyilvanuldsokrol is sokan
szamoltak be.

Kulcsszavak: EKKE-NMHH projekt, proszocialitas, strukturalt interji, 6vodapedagogus,
fokuszcsoport
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Romhanyi Kitti vagyok, 2003. februar 26-a4n sziilettem
Salgodtarjanban. Jelenleg otodéves hallgatd vagyok az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem angol nyelv és kultara —
informatika osztatlan tanari szakan. 2023 szeptemberét6l az
egyetem Matematikai és Informatikai Tanszékén dolgozom
oktatasi asszisztens demonstratorként, ahol gyakorlati 6rak
megtartasaban szerzek tapasztalatot, tobbek kozott a Bevezetés
az informatikdba, az Operacidos rendszerek 1. ¢és a
Webprogramozas 1. targyaknal. Ezt megelézéen, 2022
szeptembere és 2023 juniusa kozott a Wigner Jend Miiszaki,
Informatikai Technikum, Szakképzd Iskola, Gimnazium és
Kollégiumban o6raadd tanarként kozismereti és szakmai
tantargyakat tanitottam, példaul Digitalis kultirat és
Informatikai és tavkozlési alapokat.

Egy heterogén tudas szintii angol kurzus tapasztalatai a
mesterséges intelligencia konstruktiv felhasznalasa soran

A modern pedagogia egyik meghatirozé iranyzata a konstruktiv pedagogia, amely szerint a
tanulok aktiv részvételével €s sajat tapasztalataikra épitve szerzik meg az 01j ismereteket (Piaget,
1954). A heterogén tudasszintli angol nyelvi kurzusok kiilondsen nagy kihivast jelentenek,
mivel a kiilonb6zd szinten 1évo tanulok eltérd igényekkel és képességekkel rendelkeznek. Az
ilyen csoportok hatékony tanitasahoz a konstruktiv pedagogiai modszerek mellett a mesterséges
intelligencia (MI) altal biztositott adaptiv tanulési eszk6zok is nagy segitséget nyljthatnak.

A publikécio célja annak bemutatdsa, hogy a NotebookLM MI-eszkoz alkalmazasa miként
segitette a heterogén angol nyelvi csoport tanuloit, kiilondsen egy B2 szintli MGy hallgatot, aki
a technologia segitségével felzarkozott a C1 szinten 1év0 tarsaihoz.
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Early Rice Disease Detection from Leaf Images Using a CNN-—

ELM Framework
Meeting the food requirements of a projected 10 billion people by 2050 will demand roughly
70% more agricultural output, according to the FAO. This increasing pressure on global
agriculture aligns with the urgency of achieving the United Nations Sustainable Development
Goals (SDGs). Rice disease detection plays a pivotal role in this context, contributing to hunger
eradication, ecosystem conservation, improved health and well-being, poverty reduction, and
responsible production. By enhancing crop health monitoring, such advancements can foster
sustainable farming practices and strengthen the livelihoods of rural communities. This study
presents a rice disease detection framework based on convolutional neural networks (CNNSs)
combined with alternative classifiers. The approach extracts discriminative features and
employs either an extreme learning machine (ELM) or an autoencoder (AE) classifier. While
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deep CNNs inherently perform both feature extraction and classification through convolutional
filters and feature maps, ELM and AE classifiers offer advantages over the traditional softmax
layer, including faster training, better convergence, and reduced randomness. Experimental
results demonstrate that classifier choice significantly impacts performance. The results
highlight the potential of combining deep feature extraction with efficient classifiers to support
agriculture and contribute to the achievement of global food security goals.
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SIMANDI SZILVIA

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Intézet mb. intézetigazgatdja, az Andragogiai és Kozmiivelddési
Tanszék tanszékvezetd egyetemi docense. 2010-ben doktoralt a
Debreceni Egyetemen neveléstudomany tudomanyteriileten.
2018-ban habilitalt az Eszterhazy Karoly Egyetemen.

2007 ota oktat az intézményben, kutatdsi témai a feln6ttkori
tanulashoz, a k6zosségi miivelddéshez kotddnek.

Tobbek kozott a HERA Magyar Nevelés- és Oktataskutatok
Egyesiiletének a tagja, az egri szakosztaly tarselndke; a
Kulturdlis Szemle c¢. szakmai tudomanyos folyodirat
szerkesztObizottsagi tagja stb.

Az egyetemen az ,,Eger — K6z0sség — Egytittmiikodés” szakmai
rendezvénynek, illetve a ,, K6z0sségi miivelodés a tarsadalmi
térben” elnevezésii kutatdcsoportnak a kezdeményezdje.

Elethosszig tart6 tanulas - mesterséges intelligencia

Kutatdsunkban a szabadidOben torténd tudasbodvitést, készségfejlesztést vizsgaljuk, annak
eredményével és hozadékaval egyiitt felndtt valaszadok korében. Az egyéni tanuldsi utak
soksziniiségét, illetve a tanuléasi szinterek és tevékenységek valtozatos megjelenési modjait
kivanjuk szemléltetni.

Munkankban a felnétt, 40 év feletti interjualanyok korében nem az iskolarendszert, illetve
iskolarendszeren kiviili oktatasra, képzésre fokuszalunk, hanem a szabadiddben, autoném
modon torténd tudasbovitésre, készségfejlesztésre rakérdeztiink ra.

Az interjuk soran arra figyeltiink fel, hogy az egyes élethelyzetek motivalo erdvel birnak arra
vonatkozoan, hogy sajat kezdeményezésre utanajarjon az egyén egy-egy témanak, elmélyitse
tudasat. A mindennapi élethez, az érdeklédési korhoz, a hobbihoz kapcsoloddan szdmos
esetben szamoltak be tanuldsi eredményrdl a megkérdezettjeink, életkortdl fiiggetlentil.

Munkénkban tobbek k6zott arra is kivancsiak voltunk, hogy interjualanyaink hasznaltak-e mar,
igénybe vették-e mar a ChatGPT-t barmikor is, és amennyiben igen, mire hasznaltak, illetve
milyen tapasztalatot szereztek azzal kapcsolatban. Jelen el6adés erre a kérdésre fokuszal.

Kutatadsunk sordn életutinterjukat készitettiink (n=62) részben félig strukturalt és részben
mélyinterjukkal, feln6tt megkérdezettek (40 <) korében.

Kulcsszavak: élethosszig tartd tanulas, iskolai végzettség, mesterséges intelligencia, tanulasi
¢lmények
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Francia nyelvtanarként tobb évet dolgoztam nyelviskolakban és
sajat  online nyelviskolam keretei kozott, ahol a
marketingstratégia kialakitasaval és az oktatok szakmai
fejlesztésével is foglalkoztam. Késobb konferenciatolmacsként
és szakforditoként szereztem széles kor(i tapasztalatot tobb
szakteriileten (diplomacia, neuropszichiatria, 6vodapedagogia
sth.). 2020-ban 6raadoként kezdem el tanitani a BME GTK-n,
a Tolmacs- és Forditoképzé6 Kozpontban. Ma foéallasban
oktatok a BME GTK Idegen Nyelvi Kdzpontban, angolul és
franciaul. A BME Nyelvvizsgakézpont francia nyelvi
szakfelel6seként is tevékenykedem. 2025 majusaban jelent meg
modszertani kézikonyvem a tdvoktatdsrdl francia nyelven, a
francia PUG (Grenoble-i Egyetemi Kiado) gondozasaban.

Jelenleg rendelkezésre allo MI eszkozok az idegen nyelvi
beszédkészség fejlesztésének szolgalataban

A mesterséges intelligencia forradalmasitja a nyelvtanulast: személyre szabott tanulasi
utvonalakat kinal, azonnali visszajelzést ad, segiti a beszédkészség fejlesztését €s noveli a
tanulok motivaciojat (Wei, 2023). Az Ml-alapti eszkozok képesek felismerni a hibékat,
gyakorlatokat generalni, és a tanulasi folyamatot jatékossa tenni (Salmanova, 2025). Emellett
tehermentesitik a tanarokat az ismétlodo feladatok alol, ij szerepbe helyezve Oket a digitalis
oktatasban (Hashem ¢és mtsai, 2024). Mar 2023-ban sziiletett kutatdsi eredmény arra
vonatkozdan, hogy a mesterséges intelligencia alapu oktatas hatékonyan javitja az L2
beszédkeészségeket €s eldsegiti az dnszabalyozasi folyamatokat a nyelvtanulok korében (Quiao
& Zhao, 2023).

Ennek fényében és annak tudataban, hogy az MI alapt chatbotok hangalapt chat funkcidja nagy
mértékii mindségi valtozdson ment keresztiil az utébbi években, joggal feltételezhetd, hogy a
mesterséges intelligencia megkeriilhetetlen tényezd lesz az idegennyelvi beszédprodukcid
fejlesztésében, mar a kozeljovoben. A kutatds azt tarja fel, hogy a szakirodalom a kozismert
chatbotok mellett milyen, kifejezetten idegennyelvi beszédprodukcid fejlesztéséhez hasznalt,
MI alapu applikaciorol, szoftverrdl vagy digitalis eszkozrdl tesz emlitést. Ezen eszkozok
feltérképezése €és a szakirodalmi eredmények ismerete hozzajarul egy empirikus kutatés
elokészitéséhez, melynek célja annak vizsgalata lesz, hogy az MI alapt eszkozokkel végzett
beszédprodukcid fejlesztésének megitélése mely (technikai €s nyelvpedagogiai) tényezdk
fliggvénye a nyelvtanulok korében. A szakirodalmi attekintés egy PRISMA (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-analyses) protokoll mentén késziilt
szemletanulmany keretében valosul meg. A tanulmanyok a protokollban meghatarozott
szabvanyok mentén, a Scopus és World of Science adatbazisaban keriilnek kivalasztasra.

A szisztematikus attekintés nagysagrendileg 60, 2022 és 2025 kozott megjelent szakcikket
vizsgal, és varakozasunk szerint ravilagit a jelenlegi kutatdsok egyoldalisdgara, miszerint
tulnyomo tobbségiik a jelenleg népszerli chatbotokat, azon beliil is a ChatGPT-t valasztotta
eszkozéiil, holott ez a dontés szakmailag nem indokolt. Az MI alapu eszkdzok optimalis
alkalmazasanak érdekében a nyelvpedagdgiaban fontos felméri a jelenlegi eszkozhasznalatra
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vonatkoz6 tendencidkat, hogy megalapozott szakmai ajanlasokat tudjunk megfogalmazni a
jovOre vonatkozoan.

Kulcsszavak: idegen nyelvi beszédkészség, mesterséges intelligencia, MI applikaciok, MI
eszk6zok,
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Artificial Intelligence in Programming Teaching and Learning

The use of artificial intelligence (Al) in the school environment is still a frequently discussed
topic, on which school authorities have not taken a clear position. Given the possibilities of
cheating that Chatbots provide, the easiest solution is to ban their use in schools.

But such decision that would not solve the problem, but rather would provoke the abuse of this
tool and would lead to the development of ways of its “secret" use to cheat and obtain
undeserved results in the assessment of student performance. Al as a tool for acquiring new
knowledge can be used in both good and bad ways. However, its existence cannot be ignored.
The article provides an overview of Al tools. It points out the possibilities and ways of its
correct and effective use in teaching and learning programming. It presents and characterizes
the potential benefits of Al for teachers in preparing for teaching and for students as consultants,
tutors, and partners in acquiring knowledge and gaining experience in creating source code for
solving programming problems. The article examines the impact of including ChatGPT in
programming lessons through a pedagogical experiment. The aim was to determine whether
and how ChatGPT can influence various aspects of programming lessons, including student
interest, independence, lesson variety, sense of difficulty, and level of creativity. It also
examines the method of communication and the possibilities and areas of use of Al. The
research experiment took place at a secondary vocational school during six two-hour blocks.
Two groups of students participated in the experiment. The research group consisted of 10
students who worked with ChatGPT, and the control group of 13 students without ChatGPT.
The results of the experiment were analyzed using semantic differential, which allowed
quantifying changes in students' attitudes using bipolar adjectives. The average values of the
adjectives were compared before and after the experiment in both groups. The analysis showed
that the inclusion of Ul in teaching did not have a clearly positive effect on interest in
programming, but it demonstrated increased independence of students when working with
ChatGPT in the home environment and an increase in the subjective feeling of diversity in
lessons. The negative impact of ChatGPT was manifested in a decrease in students' creativity
(the values of the adjective "creative - mechanical” shifted towards mechanical).

107



The communication taking place with ChatGPT, which was the basis of the experiment, had its
limitations in the educational environment. It was not possible to use it in every situation and
before using it, it was necessary to analyze possible responses and find suitable prompts. The
results of the experiment, due to its scope (small number of participants, short duration), cannot
lead to generalization and making general statements, but it can formulate certain hypotheses
and contribute to finding possibilities for the positive use of Al technologies with enormous
potential in education.

Keywords: Artificial Intelligence (Al), Programming, Chatbot, ChatGPT, Acquiring
Knowledge
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SZABO ANITA

Szabo Anita, kisgyermekgondoz6 - neveld, 6vodai, tanitd, okleveles
neveléstudomany szakos bolcsész (kora gyermekkori specializacio).
Jelenleg az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem PhD hallgatdja,
Szines Vilag Magyar Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskoldban
tanitd. Kutatasi teriiletek: atmenetek, palya motivacio, illazio, és
annak hatésai az elhivatottsagra.

»Nem minden jaték villog” — Médiatudatossag épitése offline
jatékkal

A digitalis vilag egyre korabban valik a gyermekek mindennapjainak részéveé, gyakran mar
ovodas koruk eldtt megjelennek a digitalis jatékok, alkalmazasok és mesék, melyek ttlzott
hasznélata akar fliggdséghez is vezethet (Hollo, 2023). A médiatudatossag kialakitasanak
fontossaga igy mar nemcsak az iskolds korosztalyt érinti, hanem mar a legkisebbekkel
foglalkoz6 szakembereknek és sziildknek is aktudlis kérdéssé valik. Eldadasom célja,
bemutatni: a médiatudatossag fejlesztése nem feltétleniil igényel képernyOhasznélatot — az
offline térben zajlo, fizikai jelenléten alapul6 jatékok révén is hatékonyan épithetd a gyermekek
kritikai gondolkodasa és médidhoz valo viszonya. Az eldadas kozéppontjaban olyan jatékok
allnak, amelyek nem digitalis eszkdzokkel zajlanak, mégis kothetdek a digitalis vilaghoz. Ezek
a jatékok segitenek a gyermekeknek megérteni a digitalis vilagot, szabalyait, lehetoségeit és
veszélyeit — jatékos, élményalapu formaban, életkorukhoz igazitva. A bemutatott jatékok,
illetve gyakorlatban kiprobalt pedagdgiai eszkozok.

A jatékok témai tobbek kozott az alabbi kérdések koré szervezddnek:

— M1 a kiilonbség a valosag €s a képernyon latott tartalom kozott? (W. James Potter, 2015)
— Ki all a mesék, jatékok mogott?

— Hogyan miikodik egy digitalis eszk6z?

— Miért nem minden jaték villog, €s mit tanulhatunk azoktol, amelyek nem is ,,digitalisak”?

A jatékos formaban torténd megkozelités célja a kritikus gondolkodas, a kreativitds és a
kommunikécios készségek fejlesztése. Kiemelt figyelmet forditunk arra, hogy a gyermekek
sajat élményen keresztiil tapasztaljadk meg a média miikodésének alapvetd mechanizmusait, és
képesek legyenek kérdéseket megfogalmazni a latott-tapasztalt tartalmakkal kapcsolatban.

A prezentaci6 soran konkrét példakon keresztiil keriil ismertetésre a jatékok felépitései, céljai,
alkalmazasainak lehetdségei 6vodai vagy also tagozatos keretek kozott. Az eldadas tovabbi
célja, hogy 0sztondzze a résztvevoket sajat offline jatékok fejlesztésére, illetve a digitalis és
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nem digitalis vilag kozotti tudatos hidak épitésére a gyermekek életében. Amint Takacsné
Szabo6 Melinda (2025) is leirja a gyermekek altal a pedagogus kozremiikodésével 1étrehozott
jatékok nem csak fejlesztd hatdsuk miatt kiemelkedd fontossdguak, hiszen a gyermekek
érzelmileg is kotddnek hozzajuk.

A ,Nem minden jaték villog” megkdzelités segit ujra gondolni a digitalis médiaoktatas
modszertanat, és ramutat arra, hogy a médiatudatossag fejlesztése mar a legkorabbi életkorban
is elkezdhet6 — villodzo képernyok nélkiil is.

Ezeken tul a jatékok segitségével az egyéni banasmodot igénylé gyermekek megsegitésére is
lehetéség nyilik olyan jatékok/eszkozok létrehozasa altal, melyek a hatékony inkluziv
nevelésiiket képesek tdmogatni.

Kulcsszavak: offline jatékok, médiatudatossag, inklazio

110



SZASZKO RITA

Szaszké Rita PhD az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem,
Jaszberényi Campus, Nyelvi és Mivészeti Nevelési
Tanszékének vezetdje. FO kutatdsi teriilletei az
interkulturalitds, idegennyelv-elsajatitas és tanulas, az
idegennyelv-tanuldsi ~ motivaci6  és  interkulturalis
kontaktusok 21. szazadi kontextusban

Integrating technology and language games: A strategy for
developing English skills in university students

In the present context, integrating online opportunities into foreign language development
proves beneficial, as it can both motivate language learners and activate various areas of the
brain. Vygotsky’s Sociocultural Theory (1978) emphasizes the role of social interaction and
collaborative learning in language development, highlighting how learners progress through
support within their Zone of Proximal Development.

Similarly, according to Ryan and Deci’s Self-Determination Theory (2000), intrinsic
motivation is fostered when learners experience autonomy, competence and relatedness. These
are conditions that well-designed language learning games can effectively support. The
influence of digital game-based learning (DGBL) on English as a Foreign Language (EFL)
learners’ motivation is considerable, as DGBL significantly enhances learner motivation by
providing engaging and interactive learning experiences, thereby improving language
acquisition outcomes (Huang, 2023).

This study aims to explore online language learning games that effectively enhance English
language skills while also increasing motivation among EFL learners in higher education. Using
a qualitative research design, data were collected through case studies involving EFL learners
and complemented by the EFL teacher’s self-reflection journal entries. A content analysis of
the data reveals preliminary results suggesting that online language learning games can function
efficiently and serve as motivating tools during both classroom sessions and independent
learning. Due to their flexible formats, these games can also contribute to strengthening group
dynamics.

Keywords: online language games, EFL, motivation
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Szegi Cyntia vagyok, a komaromi Selye Janos Egyetem
doktorandusza. Kutatasaim kdzéppontjaban az IK T-eszkdzok,
valamint az internetes mémek és a humor idegen nyelvi
orakon valo alkalmazasa all.

Vass Doroti vagyok a komaromi Selye Janos Egyetem els6
éves doktorandusza. Kutatdsaim kdzéppontjdban az MI
hasznalata all, kimondottan a nyelvtanuldssal kapcsolatban.

A mesterséges intelligencia hasznalata szlovakiai magyar
egyetemi hallgatok korében

A mesterséges intelligencia rohamos fejlédése és egyre szélesebb korli elterjedése uj
kihivasokat és lehetdségeket teremt az oktatdsban. A jelen kutatds célja, hogy feltérképezze,
milyen modon és céllal alkalmazzak a szlovakiai magyar egyetemi hallgatok a mesterséges
intelligencia (MI) alapt technoldgidkat a tanulméanyaik soran. A kérddives felmérés soran
megvizsgaltuk, hogy a valaszadok milyen gyakorisaggal és milyen célokra hasznaljak a MI-
alapti technologidkat. Emellett arra is valaszt kerestiink, hogy a hallgatok milyen
elényoket/hatranyokat tapasztalnak ezek alkalmazésa soran, valamint hogyan befolyésolja az
MI a tanulasi teljesitményiiket. A kutatds eredményei megerdsitik, hogy az MI egyre nagyobb
szerepet kap a fels6oktatdsban mind az oktatok, mind pedig a hallgatok részérdl, ugyanakkor
sok esetben az alkalmazas inkabb véletlenszerli €s hidnyos az intézmények vonatkozo
szabalyozasa is. A tanulmény javaslatokat fogalmaz meg az MI felsoktatast érintd tudatos és

crer

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, felsdoktatas, MI-hasznalat
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Ovodapedgogusok digitalis kompetencidinak fejlettsége egy
magyarorszagi kutatas eredményei alapjan

Az 6vodapedagodgia teriilete latszolag tavol esik a digitalis vilagtol, mégis, a mindennapok
nevelési gyakorlata azt igazolja, hogy vannak olyan 6vodai nevelési helyzetek, amelyekben
megkeriilhetetlen valamilyen digitalis eszkoz vagy tartalom hasznalata. Ahhoz, hogy a
megfeleld modszerrel a megfeleld tartalmat kinalhassa az 6vodapedagogus sziikség van arra,
hogy a digitalis kompetencidkat birtokolja.

2020 ota egre tobb kutatas vizsgélja az 6vodapedagogusok digitalis €s médiakompetencidit. A
kutatasok egy jelentds része azt hangsulyozza, hogy az 6vodapedagogusok technikai készségei
4ltalaban kozepes vagy magas szintfiek. Ongoren (2021) torokorszagi vizsgilata szerint a
pedagdgusjeldltek magabiztosak az alapvetd IKT-hasznalatban, de a médiamiiveltség kritikai
dimenzidiban fejlddésre szorulnak. Mas kutatdsok azt igazoltédk, hogy az 6vodapedagdgusok
a tartalomkészités, a digitdlis technologidhoz ¢és médidhoz valé viszonyuldsukban

lehetdségét.

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem a Nemzeti Média- €s Hirkozlési Hatosaggal kdzosen
egy olyan workshop sorozatot szervezett, melyben az 6vodapedagdéguok médiamiiveltségét és
ovodapedagdgusok tapasztalata az oOvodasok médiahasznalatardél és a sziiléi mediacids
stratégidkrol. Az eldadasban bemutatom az dvodapedagogusok digitalis kompetencidinak és
gyakorlatainak a vizsgalatat egy kvantitativ és egy kvalitativ vizsgalat eredményei alapjan.

Az eredmények biztatoak: a digitalis eszkdzok, modszerek és tartalmak integracioja megtortént
a magyarorszagi 6vodakban, a hianyossagok feltaradsa lehetdséget biztosit tovabbi fejlesztd
beavatkozasok kidolgozésara.

Kulcsszavak: 6vodai nevelés, digitalis pedagogiai, 6vodapedagogusok digitalis kompetencidja

Does Al Communicate? University Students' Views on Generative
Language and Image Models

Today, artificial intelligence technology determines information processes and the information-
based economy.

There is almost no area of our lives where some form of artificial intelligence is not present.
The world of education cannot avoid new types of information processes either; on the contrary,
it must prepare students and listeners for the knowledge and ethical application of artificial
intelligence. In our information society, where information is a resource, representatives of
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technical sciences are prominently involved in information processes: in the production,
processing, and application of information. They are the main experts in information-driven
technology, the main developers and practitioners of information processes. Teachers and
teacher candidates are the actors who are preparing to be able to prepare students for the
effective use of artificial intelligence applications.

This research aims to find an answer to the question of how university students studying in
technical fields and teacher training relate to generative models. Namely, in order for
participants in technical and teacher training to be shapers of information processes and
supporters of information literacy, they must have a coherent and realistic picture of generative
artificial intelligence models in addition to their theoretical and practical knowledge. Based on
the results of a questionnaire survey, the presentation intends to formulate possible answers to
the question posed.

Keywords: Al, information society, learning
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Preschool Teachers’ Digital Competence and the Impact of Media
Use on Children’s Development

This study aimed to investigate and enhance the media literacy and digital competence of
preschool teachers and teacher trainees. The research focused on educators’ experiences with
digital tools, their perceptions of the effects of digital media on children’s development, and
their views on the parental role in shaping children’s digital literacy. Grounded in international
and Hungarian literature, the study emphasized the neurological, psychological, and social
consequences of early digital device use.

A structured questionnaire with closed and semi-open questions was developed, drawing on the
European Union’s DigComp 2.2 framework and previous media literacy research. The
instrument covered six thematic areas, including sociodemographic characteristics, digital
device usage, media consumption habits, media awareness, and teachers’ observations of
parents’ and children’s media practices.

The survey tested more hypotheses relating to digital device use, the link between competence
and self-confidence, shifts in media consumption, and teachers’ attitudes toward digital
integration in preschool education.

Findings present a comprehensive overview of preschool teachers’ digital competence, media
literacy, and professional perspectives, highlighting the interplay between pedagogical practice,
parental attitudes, and children’s development in the digital media environment.

Keywords: Media Literacy, Digital Competence, Preschool Education
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Dr. T. Nagy Laszl6 a Debreceni Reformatus Hittudomanyi
Egyetem adjunktusa és IT vezetdje. FO kutatasi teriiletei a
szamitogéppel tamogatott tanulds, e-learning, a mesterséges
intelligencia (Al tanulastamogato lehetdségei és
médiakonverzidéi, IKT eszkozOk hasznalata az oktatasban,
valamint a robotika. Informatika tantargyak oktatasaban vesz
részt nappali és levelezd tagozatos hallgatoknak egyarant.
Diplomajat a Debreceni Egyetemen szerezte informatika szakon,
Tudoméanyok Doktori Iskolajaban védte meg. Tobb mint 20 év
szakmai (vezetdi) tapasztalattal rendelkezik IT projektvezetés,
szakmai oktatas, nagyvallalati IT {izemeltetés és fejlesztés
teriiletén, cégcesoportos kornyezetben is (CIO). Az MTA
koztestiileti tagja informatika teriileten.

Nyelvi modellek alkalmazhatésaga az oktatasban és a
tanulastamogatasban

Kutatadsunkban vizsgéljuk a mesterséges intelligencia (MI), azon beliil is a nagy nyelvi
modellek (LLM-ek) — mint pl. a ChatGPT, DeepSeek, Gemini, — oktatasi és tanulastimogatasi
célu felhasznalhatdsagat. Az LLM-ek igéretes attdrést hozhatnak a személyre szabott tanulasi
¢lmények, az automatizalt tartalomgeneralds és a hatékony visszajelzés terén. A kutatds
alapvetden értékeld jellegli, célja ezen modellek teljesitményének Osszehasonlitd elemzése a
formalis és informalis oktatds, valamint a tanulastdmogatas kulcsfontossdgli aspektusaiban.
Vizsgaljuk a modellek képességeit a szovegértésben, tudasanyag-generalasban,
kérdésmegvalaszolasban, magyardzatok nyujtdsdban és kreativ feladatok tamogatdsaban.
Kiilonos figyelmet forditunk arra, hogy az egyes modellek miként képesek alkalmazkodni a
kiilonbozd tanulasi szintekhez és egyéni igényekhez, valamint hozzajarulnak-e az oktatok
munkijanak  hatékonyabba tételéhez. Modszertanilag  gyakorlati  kisérleteket és
esettanulmanyokat alkalmazunk, hogy feltarjuk a modellekben rejlé potencialt és korlatokat a
tanulasi/oktatasi kornyezetben. A vizsgalat f6 kérdései az LLM-ekre vonatkozoan: mennyire
pontosak az oktatési tartalmak generalasdban; milyen mértékben adaptalhatok; milyen szerepet
tolthetnek be tanari asszisztensként; és milyen etikai, adatbiztonsagi és pedagdgiai kihivasokat
vet fel a hasznalatuk. A kutatds gyakorlati jelentdsége abban all, hogy segit arnyaltabb képet
adni az LLM-¢k tanulasi/oktatasi kornyezetben valo felhasznalhatosagarol. Az eredmények
segithetik az oktatokat, kutatokat és hallgatokat abban, hogy megalapozott dontéseket
hozhassanak ezen innovativ technoldgidk pedagogiai alkalmazhatosdgaval kapcsolatban,
hozzajarulva a digitalis oktatas jovdjének tudatos alakitdsahoz.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia, tanulastamogatas, nyelvi modell, digitalis oktatas, e-
learning
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Takécsné Szab6  Melinda, o6vodapedagogus, okleveles
neveléstudomany szakos bolcsész, 2024-ben a Karoli Gaspar
Reformatus Egyetem megbizott oktatoja. Jelenleg a Budapesti
Gazdasagi SZC Varga Istvan K6zgazdasagi Technikum oktatoja és az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori
Iskola PhD hallgatdja.

Kutatési teriiletei az 6vodai tehetséggondozas, valamint az 6voda-
iskola atmenet, iskolaalkalmassag, sziiléedukacio kérdéskdorei.

Az informatikai gondolkodas fejlesztése 6vodaskorban unplugged
jatékokkal

A digitalis technoldgia fejlédése 0j készségek elsajatitasat teszi sziikségessé mar korai
¢letkorban. A 21. szazadban az algoritmikus gondolkodas, mint a problémamegoldas, a
rendszerszintli gondolkodas és a kreativitas egyik alapja, kulcskompetencidva valt. Fejlesztése
eldsegiti a rugalmas gondolkodast, valamint a tudatos, strukturalt problémamegoldasi stratégiak
kialakitasat (Petzné, Papai €s Reider, 2022). A koédolas tanuldsa, kiilondsen az ,,unplugged”
(szamitogep nélkiili) formai, bizonyitottan fejlesztik a gyermekek informatikai gondolkodasat,
novelik érdeklodésiiket a természettudomanyos és miszaki teriiletek irdnt, mindemellett
pozitivan hatnak attitlidjiikre, tudasukra, valamint problémamegold6 képességiikre (Metz,
2007), mindemellett jo elOkészitdje a plugg-in (szamitogépes kodolasi programok)
tevékenységeknek a ko6zos blokkalapli nyelv hasznalata altal. A jatékok bevezetése eldtt
sziikséges, hogy a gyermekek rendelkezzenek az alkalmazasukhoz sziikséges ismeretekkel,
tudniuk kell az irdnyitd, szekvencialis szavak jelentéseit, és azok kombinacioit alkalmazni a
jatékok négyzetracsaiban. Meg kell értenilik, milyen utasitasokat rejtenek az iranyitott és
egymas utan kovetkezd szavak és mozgasban is le kell tudni kovetnilik, tehat dekoédolniuk kell
azokat (Lee, 2020). Bar nem minden gyermeknél véarhat6 el a magas szintli algoritmikus
gondolkodas kialakuldsa, az algoritmusokkal valo ismerkedés tanuldsi eszkdzként is hasznos:
tdmogatja a tervszeri gondolkodast, az dnkontrollt és a megoldasok jraalkalmazasat (Sullivan
& Bers, 2016).

Mar 6vodéskorban is rendelkezésre allnak olyan fejlesztd eszkozok, mint példaul unplugged
jatékok, padlorobotok, robotikai eszkozok, amelyek szamitogép hasznalata nélkiil is
hatékonyan fejlesztik a gondolkodasi képességeket (Molnar, 2024), és jol alkalmazhatok a
tehetséggondozasban is (Takacsné Szabd, 2025). A robotika bevezetése az dvodas gyermekek
mindennapjaiba nagy odafigyelést és pontos tervezést igényel. Ahhoz, hogy a pedagdgusok
tudatosan tudjak tdmogatni a gyermekek fejlodését, sziikséges a pontos tervezés és eldkészités
mellett a jatékok alkalmazasanak elsajatitasa is. Mindemellett kiemelten fontos a megfeleld
kornyezet kialakitdsa. A gyermekek kapjanak Iehetdséget Otleteik megvaldsitasara,
tevékenységiik folyamatos koordindldséra, ellendrzésére €s korrigalasara. Ez azonban csak
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akkor tud megvalosulni, ha maga a gyermek végzi a tevékenységet, a pedagdgus pedig
mentorként van jelen a folyamatban, kelld idot hagy a gondolkodésra, kérdéseivel csak
tovabblenditi a gyermek gondolkodasat, de nem ad kész valaszokat, hagyja, hogy a gyermek
maga ébredjen ra az Osszefliggésekre. Az oktatdsi robotok alkalmazédsa az 6vodaban és az
iskoldban, valamint a szadmitogép hasznalatanak elsajatitisa az iskolai évek alatt az
esélyegyenldség szempontjabol is nélkiilozhetetlen. Olyan készségek -elsajatitasat teszik
lehetévé, amelyek hozzdjarulhatnak a késObbiekben a sikeres munkavallalashoz és az
¢lethosszig tartd tanulas esélyét is magukban hordozzak.

Az el6adas célja, hogy bemutassa azokat a pedagdgiai megkozelitéseket és gyakorlati
modszereket, amelyek révén az informatikai gondolkodas mar kisgyermekkorban is
fejlesztheto.

Kulcsszavak: unplugged kodolas; informatikai gondolkodas; padlorobotok, 6vodai nevelés
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TOMORI TIMEA

Az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajanak Iskolapedagogia Programjan végzett 2023-ban.
2012-t61 kozépiskolai tanarként, majd 2019-t6] egyetemi oktatoként
foglalkozik az anyanyelv-pedagdgia, az informacios miiveltség és a
Z generacié kommunikaciojanak kérdéseivel.

Szamos kutatocsoport tagja, igy a Szemere Gyula anyanyelv-
pedagogiai, a Comenius Kommunikacios Miihely munkaiban vallal
részt.

A Kommunikécios Nevelésért Egyesiilet titkara és rendezvényeinek
allando szervezdje, valamint a Magyar Nyelvtudomanyi Tarsasag
nyiregyhazi csoportjanak és az MTA-MAB
Kommunikaciétudomanyi Munkabizottsaganak titkara.

modszertani trénere, ahol elsésorban a LEGO eszkozokkel
tdmogatott torténetmeséléssel foglalkozik.

A FOMOszféra megoldasa a JOMOverzum - A tudatos
kommunikacio épitése az informacios szmogban az egyén
harmonikus életviteléért

A FOMOszféra az informacids szmog vilaga a digitalis térben, melyben a Z generacié bar
,»otthon van”, mégis folyamatosan kiizd a félelemmel, hogy lemarad valamirdl, esetleg kimarad
valamibdl. (Angesti €s mtsai. 2025; Kdvari és mtsai. 2023; Fu és mtsai. 2023; Buglass és mtsai.
2017.) A kimaradastol vald félelmet leginkabb a mainstreamhez vald viszony hatarozza meg,
azaz foként a Z generacio tagjai szeretnének tarsaikhoz kapcsolddni azzal, hogy hasonl6 dolgok
irant mutatnak érdeklodését és hasonlo tevékenységekkel toltik el (szabad)idejiiket. (Angesti és
mtsai. 2025; Guld, 2022) Néhany éve azonban megjelent a FOMO (Fear Of Missing Out)
jelenség ellentétét hangstlyozo JOMO (Joy Of Missing Out) irdnyzat is. (Li — Han 2025; Guld
2022; Kiimpel és mtsai. 2015.)

A JOMO a digitalis eszkozok nélkiili tudatos életmaodvaltast hangstlyozza, (Li — Han 2025;
Barry és mtsai. 2023; Aranda — Baig 2018.) kiemeli annak jotékony hatdsat az egyén életére.
Jelen munka (1) egyrészt ismertetni kivanja a FOMO ¢és a JOMO vildgat mar meglévo
kutatasokat szintetizalva, tovabba (2) ravilagit arra, hogy e jelenségek és az informacids
miveltség szoros kapcsolatban allnak egymaéssal, (3) valamint értelmezi a tudatos
kommunikécidos kompetenciafejlesztés €s oktatds szerepét, lehetdségeit iskolai tanulési
kornyezetben. A dolgozat végkovetkeztetése, hogy az oktatasi rendszer nem segiti az ifjabb
generaciot abban, hogy tudatosan megkiizdjenek a generacidjukat sulytdé kommunikécids
problémaikkal.

Kulcsszavak: FOMO, JOMO, tudatos kommunikacid, informacios miiveltség
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TOTH KATALIN

Toth Kata vagyok, mar 28 éve oktatasfliggd. A Budapesti
Gazdasagtudomanyi Egyetemen a Képzésfejlesztési Iroda csapatat
erOsitem kiemelt oktatasfejlesztési szakértéként. Munkam a
felsoktatasfejlesztés, hobbim a tanitas; készségfejleszté ¢és
szakmai alapoz6 targyakat oktatok oraadoként a BGE-en.
Gyakorlati szakemberként kedvenc fejlesztési teriileteim: a
kompetenciafejlesztd értékelési rendszer kialakitasa, a tanuldsi
motivacié és az Onalld tanulasi képesség erdsitésén alapuld
hallgatoéi egyéni- illetve csoportmunka megvaldsitisa, valamint az
egyetemi oktatoi életpalya fejleszt tamogatasa. Oktatasfejlesztési
és kutatasi teriileteim ko6zé tartozik az eredmény- és
fejlodésszemléletii tematika tervezése, a kompetenciafejlesztd
értékelési rendszer kialakitdsa, a digitaliskompetencia mérési és
fejlesztési lehet6ségei a felsdoktatasban, a tanulasi motivacio és az
Onallo tanulasi képesség erdsitésén alapuld hallgatoi egyéni- illetve
csoportmunka megvaldsitasa, valamint az egyetemi oktatoi
életpalya fejleszté timogatasa.

e W
' ;

Egyetemi oktato, pedagogiai szakértd, oktatasfejlesztd. Tanarszakos
diplomé4jat pedagdgia és magyar nyelv és irodalom szakon szerezte
az ELTE-n. 2014-ben doktori fokozatot szerzett az ELTE
Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjdban. Jelenleg a Budapesti
Gazdasagtudomanyi  Egyetem  Oktatasfejlesztési  Iroddjanak
vezetdje. Kutatasi teriiletei: digitalis tanulasi kornyezetek, digitalis
kompetencia, digitalis allampolgarsag.

CSIKOS ADAM VALENTIN
|

JACZINA FANNI
|
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»Magad Uram, ha szolgad nincs?”- mesterséges intelligencia
hasznalati szokasok mérése egyetemi oktatok korében

Az elmult években a felsdoktatast érintd valtozasok; a novekvd hallgatoi 1étszam, a digitalis
oktatas térhoditasa, a valtozo tanulasi szokasok és a mesterséges intelligencia felséoktatasban
val6 alkalmazasa, mind-mind 0j kihivast jelentett az egyetemi oktatok szdmara. Egyre inkabb
az oktatoi alapfeladatok kozott jelenik meg a tananyagfejlesztés, az e-learning és microlearning
tananyagok készitése, valamint a tanulmanyi keretrendszerben a kurzusdizdjn kialakitdsanak
feladata is. Egy sikeres oktatdé ma mar valosagos polihisztorként kell, hogy megtervezze és
megvalositsa egyetemi oktatasi tevékenységét, mely jelentds tobbletterhelést jelent
valamennyilik szamdra. A moddszertani kdzpontok alapfeladata az oktatok tdmogatasa, ezért
fontos vizsgalnunk a ndvekvo oktatdi feladatok uj tdmogatasi lehetdségeit, melyek koziil az
»MI” haszndlata kiemelt jelentdséggel bir. A Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem
Képzésfejlesztési Iroddja a 2023-2025 kozotti 3 éves ciklusban, évi egy alkalommal
digitdliskompetencia-mérést valosit meg a hallgatok ¢és az oktatok korében. 2023
novemberében a DigCompEdu keretrendszerre ¢és kérddivre épitve valositottunk meg
reprezentativ felmérést az Egyetemen, majd a 2024. 6szi felmérésben a mesterséges
intelligencia (MI) tanuldsban ¢és tanitasban valé hasznalatarol kérdeztiik meg az egyetemi
oktatokat. Eldaddsunkban szakirodalmi kutatdsokon ¢€s belsdé egyetemi pilotmérésen alapuld
sajat mérdeszkozos oktatdi felmérésiink eredményeit mutatjuk be. Az adatfelvételre 2024
novemberében, a Neptun-ban, az UniPoll kérddivszerkesztd rendszerének segitségével
keritettiink sort. Az oktatdi minta (n=608 {0, kitoltottség 44,7%), kar, besorolés, korcsoport és
nem szerint stilyozott, az eredmények ezen valtozok mentén reprezentaljak az alapsokasagokat.
A mérés soran ugyanazon kérddéiven belill tettlink fel felméréshez tartozo, attitlid és 6nbevallas
alaptt kérdéseket, valamint egy gyakorlati tesztfeladatsort is. A gyakorlati tesztfeladat
elsésorban az esszé- €s prezentaciokészitésre, a promptirasra €s a szoftverfunkciokra fokuszalt.
A felmérési adatok azt tiikrozik, hogy a f6allasi munkatarsak fele alkalmanként, 6tode pedig
rendszeresen hasznalja a mesterséges intelligenciat (MI-t) oktatasi tevékenységiik
tamogatasdhoz, mig ugyanennyien nem hasznaljak, illetve ismerkednek vele, csak kiprobaltak.
Tobbségiikbdl pozitiv érzelmeket valt ki, kivancsian, lelkesedéssel allnak hozza. A gyakorlati
részben kozel kétharmaduk 80% feletti eredményt ért el, és elenyészd volt azok aranya, akik
50% alatt tudtéak teljesiteni a tesztfeladatokat. A kapott eredmények tamogatasul szolgalnak az

crer

modszertani fejlesztéséhez is.

Kulcsszavak: egyetemi oktatoi feladatok, mesterséges intelligencia, szoftver hasznalati
szokasok
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UJHELYI GABOR

Ujhelyi Gabor az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen
szerzett programtervez0 informatikus és okleveles
informatikus  konyvtaros, a Budapesti Metropolitan
Egyetemen MBA szakos okleveles kdzgazdasz diplomat,
jelenleg az EKKE Neveléstudomanyi Doktori Iskola
harmadéves doktorandusz hallgatdja. Tobb évtizedes
tapasztalata van Kis- és nagyvallalati kornyezetben
szoftverfejlesztésben, kutatas-fejlesztésben és
projektmenedzsmentben. Erdeklédési kore a generativ
mesterséges intelligencia és a multimodalis nagy nyelvi
modellek, kutatasi teriilete ezen eszk6zok alkalmazhatdsaga
az oktatdsban. Tanulmanyai mellett az EKKE-n
tanarsegédként, egy hazai startup vallalkozasban szakmai
vezetdként és az ELI-ALPS lézerkutatd intézet részére
projektmenedzserként dolgozik.

Modellek és modalitasok vizsgalata generativ mesterséges
intelligenciaval tamogatott adaptiv, interaktiv online kurzus

”r

tartalmak eloallitasahoz

A generativ mesterséges intelligencia, kiilondsen a nagy nyelvi modellek (Large Language
Models, LLM-ek) 0j perspektivat nyitnak az adaptiv, multimodalis online kurzustartalmak
eldallitasaban. Jelen kutatas célja egy olyan értékelés elvégzése, amely lehetdvé teszi az LLM-
ek modszeres Osszehasonlitasat a multimodalis, interaktiv oktatasi tartalmak generaldsanak
szempontjabol. A vizsgalat kiterjed a modellek elérhetéségének, magyar nyelvi képességeinek,
instrukcio-kovetési pontossaganak, valaszsebességének, konzisztencidjanak, koltségének,
biztonsagi és megbizhatosagi paramétereinek, valamint limitacidinak elemzésére (Brown et al.,
2020; OpenAl, 2023). Az alkalmazasi cél szerint a kialakitandé kurzus kornyezet
alkalmazkodni tud a tanuldi preferenciakhoz, képes a felhasznaléi interakciok alapjan
modositani a tartalmak tipusat, formatumat és komplexitasat (Popenici & Kerr, 2017).

A kutatas fokuszédban az elérhetd nyelvi modelleken keresztiil a kiilonb6zé modalitadsok
Osszevetése is all, az irott szoveges tartalom, szintetizalt hangos beszéd, képi illusztracio, video,
valamint a tanuloval folytatott dinamikus interakcid sordn chat és €16 beszéd. Az elemzés soran
a technikai paraméterek mellett specidlis aspektus, hogy kiilonb6z6 oktatési célok (pl. elméleti
ismeretatadds, gyakorlati készségfejlesztés, motivacids tdmogatds) mas-mas modalitast €s
generativ megkdzelitést igényelhetnek (Clark et al., 2021; Dwivedi et al., 2023). A vizsgélat
soran szisztematikusan értékelem tobb, jelenleg elérhetdé LLM (ChatGPT, Claude, Gemini,
Perplexity, DeepSeek) teljesitményét els6 sorban magyar nyelvi kontextusban.

Bemutatom a modellek 6sszehasonlitd elemzésének eredményeit, kitérve a magyar nyelvi
mindség, kovetkezetesség ¢és a multimodalis kimenetek generdlhatosdganak aktudlis
lehetdségeire €s korlataira. Mig a szoveges tartalmak eldallitasaban a legiijabb LLM-ek mar
kiemelkedd mindséget érnek el, a hang, kép és vided generalasdban a pontossag, koherencia,
valamint terjedelmi korlatok terén még szamos kihivassal kiizdenek (Bommasani et al., 2021).

Eredményeim alapjan javaslatot teszek a kurzustartalom eldallitdsa soran alkalmazandé
modellekre és modalitdsokra, amelyek kozott elsddleges helyen szerepel a szoveges és
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szintetizalt hangos tartalom, kiegészitve illusztraciokkal, korlatozottan alkalmazhatod vided
komponensekkel, a tanuloval folytatott interaktiv kommunikacié soran irott és éldbeszéd
elemekkel. A kutatas soran kiemelt figyelmet kell forditani a modularitasra, amely biztositja,
hogy a kurzustartalmak generaldsat segitd moddszer €s keret rugalmasan frissithetd legyen a
modellek fejlédésével, ezaltal folyamatosan kiaknazhat6va valjanak az egyre tijabb lehetdségek
¢s funkcidok. A bemutatott elemzés hozzajarulhat az adaptiv multimodalis kurzusfejlesztés
tudomanyos megalapozasahoz, és iranyt mutathat a generativ mesterséges intelligencia oktatasi
célu alkalmazéasanak tovabbi kutatasdhoz.

Kulcsszavak: nagy nyelvi modellek, adaptiv tanulds, multimodalis oktatas, generativ
mesterséges intelligencia, online kurzustartalom
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VAS GABOR TAMAS

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen
Humaninformatikai tansz&ékén, valamint a Brody Sandor
Konyvtarban dolgozom. Az informatika és a telekommunikacio
tobb teriiletén kiprobaltam magam az elmult 30 éveben.
Mérnokként fontosnak tartom az innovacios technologidk
implementalasat, legyen sz6 0j halozati technolégiarol vagy
alkalmazasi szoftverrdl. 2002. 6ta foglalkozunk kollégaimmal
a Brody Sandor Konyvtarban lakossagi IKT kompetencia
fejlesztéssel, valamint elsé kozott kezdhettiik el hazankban a
Makerspace kozosségi alkotoi tér innovativ foglalkozasait.
Kutatasi teriiletem utobbi témakhoz orientalodik, a konyvtarak
nyujtotta kdzoktatasi rendszeren kiviili lakossagi informatikai
készségek fejlesztéséhez.

|

Digitalis kompetenciafejlesztés a konyvtarakban

A technologiai innovaciok kovetkeztében a konyvtarak szerepvallaldsa atalakuldson megy
keresztiil, funkciojukat tekintve napjainkban mar nem csak kulturalis-, kdzosségi- €s relevans
informéacios térek. Alapfeladatuk kibdviiltek tarsadalmunk legheterogénebb rétegei szamara
szolgaltatott tamogatdi és infokommunikacids edukacios funkciokkal. A folytonosan fejlédo,
atalakulo az életiink minden teriiletét behaloz6 virtudlis platformok alkotta digitalis
Okoszisztémak, komoly kihivast jelentenek az allampolgarok és a nemzetgazdasag minden
szintjén. Ebben a zajokkal terhelt és rohamtempoban fejlédo kiberfizikai térben igyekeznek a
konyvtarak oktatasi- és informacids kozosségi tereket biztositani intézményi kereteken beliil.
Ahol a konyvtarak szakemberei torekednek a gyakorlati és elméleti tudasukat megosztani a
digitalis 0koszisztéma legszélesebb spektrumabol egy-egy gyakorlati példaval. Az érintett
teriiletek intézmények szerint eltéréek lehetnek, hiszen a szakemberek felkésziiltsége és a
rendelkezésre all6 eszkdzpark valtozatos, de minden konyvtaros elsddleges feladata a képzések
soran a lakossagi digitalis kompetencia felzarkoztatasa. Esélyt teremtenek a digitalis
allampolgarsadg nyujtotta elényok kiakndzasara, legyen sz6 kozigazgatasi ligyintézésrol vagy
egészseégligyl adminisztrativ feladatrol. Azonban tobb konyvtar ezeken is talmutaté innovativ
teret biztosit, igynevezett Makerspace kozosségi teret, ahol az MI-vel, a 3D nyomtatassal, az
IoT eszkozokkel, a mikrovezérlokkel, audiovizualis technologidkkal, okoseszkozokkel és
kiilonboz6 programozasi lehetdségekkel foglalkoznak. A konyvtarak digitalis behalozottsaga
kelld hardver és szoftver erdforrast biztosit a felsorolt teriiletek gyakorlati feladatainak
megvaldsitdsahoz, amellyel hasznos tdmogatdi kornyezetet teremtenek, akar a kozoktatasi
rendszeren kiviili korosztalyok szdmara is.

Kulcsszavak: IKT, Makerspace, konyvtar, LXD, LLL
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VASS DOROTI

Vass Doroti vagyok a komaromi Selye Janos Egyetem elsé éves
doktorandusza. Kutatasaim kozéppontjaban az MI hasznalata all,
kimondottan a nyelvtanulassal kapcsolatban.

Mesterséges intelligencia a nyelvoran: a szovegjavitastol a digitalis
irastrénerig

A mesterséges intelligencia (MI) egyre fontosabb szerepet jatszik a modern nyelvoktatasban -
Uj lehetdségeket nyit meg mind a tanulds, mind pedig a tanitas tekintetében. Mig a korabbi
szamitogépes megoldasok e vonatkozasban elsésorban a helyesiras-ellendrzésre korlatozodtak
(NLP), az MI képes természetes nyelvi szovegek generalasara (NLG) és ezzel a produktiv
nyelvi készségek fejlesztésére. Mint ilyen, aktivan tudja segiteni a nyelvtanulo
tamogatast tud nyujtani. Ezaltal az MI afféle digitalis trénerként a tanuldi autonomiat erdsitheti,
a tanar szerepét ugyanakkor akar nagy mértékben is csokkentheti. Az eléadas keretében az
iraskészség fejlesztésére fokuszalva kerilil bemutatasra, hogy az Ml-alapu eszk6zok hogyan
valtoztatjak meg a nyelvtanar szerepét, ill. milyen didaktikai lehetdségeket és kihivasokat rejt
a német, mint idegen nyelvi 6rakon valé alkalmazasuk.

Kulcsszavak: mesterséges intelligencia (MI), nyelvoktatas, iraskészség, fejlesztés, tanuloi
autonémia.
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ZAGYVANE SZUCS IDA

Zagyvané Szlics Idanak hivnak. A tobb, mint harminc éve tartd
gimnaziumi tandri palyam és a tiz éve folyd mentortanari
tevékenységem mellett, 4j szinfoltként jelent meg életemben az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem hallgatdinak oktatasa a
Pedagogia Tanszék majd az Oktatasi Innovacid Tanszék
kollektivdjan  beliil. 2019-ben védtem meg  doktori
értekezésemet, amelynek témaja a pedagdgusok szakmai
onértékelése. A tanitds mellett az elmilt 6t évben olyan
kutatdsokba kapcsolodhattam be, amelyek kitagitottak
érdeklodési koromet. Fobb kutatasi teriileteim a szakmai
onértékelés mellet, a szakmai fejleszté iskola koncepcidja és a
digitalis oktatas gyakorlatban torténd megvaldsitasa.

Tanarképzésben résztvevo hallgatok onértékelésrol alkotott
nézetei és onértékelése

Az EEG-vel El6adasomban egy longitudinalis kutatas eredményeit mutatom be, amelyet
tanarképzésben résztvevo hallgatok dsszefliggd kiilso iskolai gyakorlata alatt valdsitottam meg.
A kutatds indoklasat az adja, hogy az onértékelés az Onszabalyozott tanulas ¢és a folyamatos
szakmai fejlodés egyik meghatarozo tényezoje, ugyanakkor kevés kutatas igyekszik feltarni a
tanarképzésben résztvevo hallgatok onértékelésre vonatkozo nézeteit €s azok szerepét tanitasi
gyakorlatukban. Kutatdsommal ezt a hianyteriiletet igyekeztem vizsgalni. A kovetkezd kutatasi
kérdéseket fogalmaztam meg:

e Hogyan értelmezik az dnértékelés fogalmat a kiilsd iskolai gyakorlatukat teljesitd
hallgatok?

e Hogyan értékelik onmagukat a hallgatdk a tanulédsi-tanitasi folyamat tervezése,
megvalositasa és értékelése, valamint a képzési kimeneteli kovetelmények tiikrében?

e Milyen metakognitiv stratégidkat lehet beazonositani a hallgatok nézeteiben?

e Milyen tényez6k moduléljak az dnértékelés kiterjedt alkalmazasat tanitasi
gyakorlatukban?

A kérdések megvalaszoldsara egy négy évig tartd akcidkutatdst valdsitottam meg a kvalitativ
paradigma jegyében. Az eredményeim forrasa a vizsgalatban résztvevd hallgatok kiilsé iskolai
gyakorlata soran felvett bemeneti és kimeneti interjuk, a kisérleti csoport tagjaival az
oramegfigyelések utan megvalosult félig strukturalt interjuk, és a kisérleti csoport tagjainak és
mentoruk irdsbeli reflexidi, amelyeket a megfigyelt 6rdk utan készitettiink el. A vizsgalatban
Osszesen kilenc hallgaté vett részt, akik koziil 6t hallgato tartozott a kisérleti és négy hallgaté a
kontroll csoportba. A kisérleti csoport mentora én voltam és rendszeresen hajtottunk végre
onértékelést a hallgatokkal. Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy a hallgatok
onértékeléssel kapcsolatos nézetei sokkal komplexebb rendszerként irhato le, mint azt a korabbi
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kutatasok tették. A hallgatok nagyon fontosnak tartjdk az Onértékelést sajat szakmai
fejlodésiikben és tanuldsukban, ugyanakkor bar meggy6zddésiik, hogy az onértékelés tdimogatja

az Onszabalyozott tanulést és a személyiség fejlodését, tanitasi gyakorlatukban nem, vagy nem
kovetkezetesen alkalmazzak azt. A kisérleti csoport onértékelési profiljai segitségével sikertilt
igazolnom, hogy a hallgatok egyéni tanulasi utakat jarnak be az Onértékelés modszertani
alkalmazaséaval kapcsolatban, és hogy ezen a terlileten tovabbi személyre szabott szakmai
tamogatasra lesz sziikségiik a gyakornoki iddszak alatt. Természetesen ez felveti a mentor
kollégak szakmai fejlodésének tamogatasat is az onértékelés alkalmazasanak vonatkozasaban.
A korabbi kutatdsi eredményeket megerdsitve eredményeim igazoltdk az Onértékelés
fontossagat az er6sségek és fejlesztendo teriiletek beazonositasaban, ugyanakkor nem minden
a vizsgalatban szerepld hallgatd képes fejlesztendd teriiletei alapjan szakmai fejlesztési célokat
megfogalmazni. A mentor és a képzés (alap és gyakornoki) szerepe tehat ebben a tekintetben
olyan technikak, eljarasok szemléltetése, megismertetése, amelyek segitségével timogathato az
Onismeret fejlesztése és ezzel parhuzamosan a személyes és szakmai fejlodés.

Kulcsszavak: 6sszefliggé iskolai gyakorlat, onértékelés, tanarképzos hallgatd
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ZAGYVANE SZUCS IDA

Zagyvané Sziics Idanak hivnak. A tobb, mint harminc éve tartd
gimndziumi tanari palyam ¢és a tiz éve folyd mentortanari
tevékenységem mellett, 0j szinfoltként jelent meg életemben az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem hallgatdinak oktatasa a
Pedagodgia Tanszék majd az Oktatasi Innovacio Tanszék kollektivajan
beliil. 2019-ben védtem meg doktori értekezésemet, amelynek témaja
a pedagogusok szakmai Onértékelése. A tanitas mellett az elmult 6t
évben olyan kutatasokba kapcsolodhattam be, amelyek kitagitottak
érdeklédési koromet. Fobb kutatasi teriileteim a szakmai onértékelés

\ mellet, a szakmai fejleszté iskola koncepcidja és a digitalis oktatas
\ A gyakorlatban torténé megvaldsitasa.

\‘"\'

ORGOVANYI-GAJDOS JUDIT

Orgovanyi-Gajdos Judit pedagdgusi palyafutasat altalanos iskolai és
kozépiskolai tanarként kezdte 2006-ban, emellett fokozatosan
szerzett tapasztalatokat a kutatas-fejlesztés teriiletein is. 2013-t6l az
Oktataskutatd és Fejlesztd Intézetben dolgozott, majd 2015-t61 az
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem Pedagogia Tanszékének
oktatoja lett, ahol jelenleg adjunktusként tevékenykedik. Az elmult 15
év alatt szdmos orszagos projektben kozremiikodott szakmai
megvaldsitoként, kutatoként, tanterv- ¢€s tananyagfejlesztoként.
Doktori fokozatat 2018-ban szerezte neveléstudomany teriileten.
Tudomanyos eredményeit rendszeresen publikalja hazai és idegen
nyelvii monografidkban, folydiratcikkekben. FObb kutatasi teriiletei:
tanarképzés, pedagoguskompetenciak, tananyagfejlesztés.

GASKO KRISZTINA

Pedagogia és pszichologia szakon végeztem az Eotvos Lorand
Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszichologiai Karan, majd a
Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban szereztem doktori fokozatot.
Egyetemi oktatoként a tanuldsi motivacioval, a tanulds
tamogatasaval, a tanulasi kompetencidk fejlesztésével kapcsolatos
kurzusokat tartottam, illetve néhany évig iskolapszichologusként is
volt lehetdségem megismerni az iskola belsé vilagat. Jelenleg a
Klebelsberg Kozpontban dolgozom: kordbban az EFOP-3.2.4-16-
2016-00001 azonositoszamu "Digitalis kompetencia fejlesztése",
jelenleg pedig az RRF-1.2.1-2021-2021-00001 azonositoszamu
"Digitalis oktatashoz valdo egyenld hozzaférés feltételeinek
biztositdsa a tanulok és a pedagoégusok szamara" cimii projekt
szakmai vezetdje vagyok.
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Intézményvezetoi attitiidok és nézetek a pedagogusok
digitalis kompetenciainak tamogatasa és tanuldi notebookok
alkalmazasanak vonatkozasaban a tankeriileti fenntartasa
koznevelési intézményekben

Eléadasunkban az RRF-1.2.1-2021-2021-00001 azonositdészamu ,,Digitalis oktatashoz vald
egyenld hozzaférés feltételeinek biztositasa a tanulok és a pedagdgusok szamdara” cimii projekt
keretében megvaldsult digitalis eszkozkiosztashoz kapcsolddd online kérddives kutatas
részeredményeit ismertetjik. A projekt célja a végzettség nélkiili iskolaelhagyas
csokkentéséhez, valamint a tanulok kozotti digitdlis szakadék felszdmoldsdhoz vald
hozzajarulas révén tdmogatni a hazai kdznevelés rendszerét abban, hogy versenyképessé valjon
a 21. szdzadi technoldgiai kornyezetre épililve. Ennek érdekében a konzorciumvezetd
Klebelsberg Kozpont Osszesen 579 ezer, az 5-12. évfolyamos tanulok és pedagdgusok
személyes haszndlatdba adhato notebookot szerzett be és szallitotta ki azokat a projektben részt
vevO koznevelési intézményekbe. Az online kérddives kutatasban a tankeriileti fenntartasu
intézmények vezetdi (N=1987) vettek részt. A kutatds sordn arra kerestiik a valaszt, hogy:

e A vezetdk hogyan tdmogatjak a pedagogusok és a tanulok digitalis kompetencidinak
fejlodését?

e Milyen gyakran alkalmazzak az RRF-1.2.1 projekt keretében kiosztott tanul6i
notebookokat a pedagogusok a tanulasi-tanitasi folyamatban?

e Milyen didaktikai céllal alkalmazzak a pedagdgusok RRF-1.2.1 projekt keretében
kiosztott tanuldi notebookokat a tanuldsi-tanitasi folyamatban?

e Milyen miveltségi teriiletekhez kapcsolédoan alkalmazzak az RRF-1.2.1 projekt
keretében kiosztott tanuldi notebookokat a tanulasi-tanitasi folyamatban?

Eredményeink alapjan elmondhatd, hogy az intézményvezetdk a leginkdbb elkdtelezettek a
pedagdgusok digitalis eszkozokkel tdmogatott moddszertani megljuldsanak, szakmai
fejlédésének tamogatasara, ugyanakkor szdmukra a legnehezebb pénziigyi forrasokat
biztositani a digitalis technologidk intézményi szintli alkalmazasdhoz. Tovabbi eredményeink
ramutatnak a tanul6i notebookok alkalmazasanak kiilonbségeire az eltérd tanitasi tapasztalattal
rendelkezd pedagdgusok vonatkozasaban, valamint a didaktikai célok és a miiveltségteriiletek
Osszefiiggésére is. Eredményeink pillanatfelvételt mutatnak a magyar kéznevelésben zajlo
digitélis transzformacio folyamatair6l.

Kulcsszavak: tanuldi notebook, intézményvezetok, digitalis kompetenciak, versenyképesség
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The Impact of Artificial Intelligence on Sustainable Digital Higher

Education
Artificial intelligence has now appeared in all areas of education. In this presentation.
| examine the effects and causal relationships and experiences of artificial intelligence in the
academic sphere.
Artificial intelligence is fundamentally transforming higher education through three primary
channels:
Enhancing student academic experiences through personalised learning pathways and
intelligent tutoring systems.
Supporting faculty in teaching and research with automated assessment tools and data analysis
capabilities.
Increasing university administrative efficiency with predictive analytics and intelligent
management systems.
These transformations are creating more adaptive, responsive educational environments
capable of meeting the diverse needs of modern students and researchers alike.
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WEI WANG

Dr. Wei Wang is an Associate Professor in the School of Educational Technology at Shenyang

Normal University, where he also serves as a Master's Supervisor. He holds dual bachelor's
degrees from Tsinghua University and a Ph.D. in Instructional Design and Technology from
Virginia Tech. His research focuses on learning analytics, educational big data, student
motivation, cognitive strategies, instructional feedback, STEAM curriculum design, and 3D
printing applications in education.

HENGTAO TANG

Dr. Hengtao Tang is an associate professor and program coordinator of Learning Design and

Technologies at the University of South Carolina. His research interests address the
intersection of self-regulated learning, multimodal data analytics, and artificial intelligence
(Al) in education. Specifically, Hengtao applies multimodal data analytics to understand how
learners regulate their learning and their collaborative problem solving in technology-
enhanced learning environments and thereby creating Al-driven scaffolds to facilitate student
learning outcomes.

YU BAO

Dr. Yu Bao serves as an Associate Professor of Graduate Psychology and Assessment
Specialist in the Center for Assessment and Research Studies at James Madison University.
She is deeply committed to advancing meaningful assessment practices in higher education.
Her recent work spans academic program assessment, general education outcomes, and the
responsible integration of generative Al in assessment and evaluation.

YINGXIAO QIAN

Dr. Yingxiao Qian is a Clinical Assistant Professor of Learning Designh and Technologies at
the University of South Carolina. Her research interest is to design and develop various
learning environments that utilize technology to enhance K-12 students' real-world problem-
solving abilities in STEM education contexts.

KOMLO CSABA

Dr. Csaba Komlo works as an assistant professor at the Institute of Digital Technology at
Eszterhazy Karoly Catholic University. His main research area is the adaptability and
application possibilities of innovative technologies in education.

Multiple Intelligences in the Shadow of AI: A Validation Study
with Chinese Elementary Students

The rapid development and widespread accessibility of artificial intelligence—especially large
language models (LLMs)—have recently brought the concept of intelligence back into the
spotlight. Public discourse surrounding these technologies tends to treat intelligence as a single,
unified construct, often overlooking well-established psychological and educational research
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suggesting that intelligence may take multiple forms. Howard Gardner’s theory of multiple
intelligences, for instance, distinguishes eight distinct dimensions of intelligence, which may
manifest in individuals to varying degrees.

This exploratory study aimed to validate a multiple intelligences instrument among Chinese
elementary school students (N = 4,031) and to map the intelligence profiles of participating
students. To determine the dimensionality of the instrument, we conducted both exploratory
and confirmatory factor analyses. The results supported the existence of eight distinct
dimensions of intelligence among Chinese primary school learners, in line with Gardner’s
theoretical framework.

At the end of the study, we discuss the implications for education and developmental policy,
with a particular focus on how a multidimensional model of intelligence—still relevant in
today’s digital and Al-supported environments—can contribute to the differentiated
development of individual capabilities. We also consider how this perspective might offer an
alternative to the increasingly one-dimensional understanding of intelligence promoted by
language model—driven artificial intelligence systems.

Furthermore, the study compared self-reported intelligence assessments between girls and boys
to investigate whether the “male hubris—female humility” effect could be observed across the
eight dimensions. Results indicated that boys reported higher levels of logical-mathematical
intelligence, while girls showed significantly higher self-assessments in verbal-linguistic,
bodily-kinesthetic, and interpersonal intelligence.

Keywords: intelligence, multiple intelligences, Al
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