ZOLTAN HAUSER

Uber die Lehrerausbildung im Rahmen einer zyklischen Ausbildung

Die Diskussion Uber die Modernisierung des ungarischen Hochschulwesens und die
Beschleunigung des so genannten Bologna-Prozesses haben die Aufmerksamkeit mehr
denn je auf die Reform der Lehrerausbildung gerichtet. Im Vordergrund stehen fachliche
Fragen, die mit den neuesten Ansprichen im Schulwesen zusammenhangen. Besonderes
Interesse gilt dabei der zukiinftigen Eingliederung der Lehrerausbildung und der daran
beteiligten Institutionen — vorwiegend Hochschulen — in das einheitliche, zweistufige
System. Im Laufe der Diskussion kam es, um ehrlich zu sein, gerade diesbeztiglich zu den
meisten Meinungsverschiedenheiten. In der einschlagigen Literatur sind mehrere
bedeutende Studien zu lesen, die dazu beitragen sollen, den besten Weg zu finden. Die
vorliegende Arbeit will das Spektrum noch mehr erweitern und den Standpunkt der von der

Lehrerausbildung am meisten betroffenen Hochschulen darlegen.

Zunidchst sollten einige wichtige Umstinde in Betracht gezogen werden, die zur

Herausbildung eines einheitlichen Standpunktes beitragen kdnnen.

1. Im ungarischen Hochschulwesen war die lebhafte Diskussion um die Pddagogen- und
Lehrerausbildung im groften Teil des vorigen Jahrhunderts ein stets beliebtes Thema. Die
Institution Grundschule kam etwa vor 60 Jahren zu Stande. Nach der Einfithrung des
Fachlehrer-Systems in der Oberstufe wurden die piddagogischen Hochschulen in aller
Schnelligkeit und iiberraschenderweise gegriindet. Die erwdhnten Attribute sind vollkommen
begriindet, weil diese heil umstrittene Entscheidung den bereits existierenden Plan zur
einheitlichen Pddagogenausbildung auf Universitdtsniveau vereitelte. In der neuen Situation
des Schulwesens erhoffte man sich von dieser Losung die Befriedigung der immer gréferen
Bediirfnisse nach qualifizierten Lehrern. Dies bedeutete zum Teil eine Umorganisierung der
so genannten ,biirgerlichen” Lehrerbildungsanstalten (Budapest und Szeged), und die
Erdéffnung neuer Institutionen in Pécs und Debrecen, wobei das letztere nach einem Jahr nach
Eger umzog. Fiir die in der ersten Hélfte der 50er Jahre stirker gewordenen piadagogischen
Hochschulen war die SchlieBung des grofften Seminars, namens ,,Apaczai Csere Janos” im

Jahre 1955 eine weitere Uberraschung. Das ,jimmergriine” Thema der einheitlichen



Lehrerausbildung gerét tatsédchlich von dieser Zeit an in einem Abstand von jeweils fiinf bis
zehn Jahren aus verschiedenen Griinden in den Mittelpunkt des wissenschaftlichen Interesses.
(Németh 1996)

Der Beitritt Ungarns in die EU und der Bologna-Prozess bieten eine gute Gelegenheit und die
Moglichkeit zur Entwicklung des Schulwesens und zur Erneuerung bzw. Harmonisierung der
Pddagogenausbildung. Wegen der Umgestaltung des Schulwesens, und auf Grund der damit
zusammenhédngenden gesellschaftlichen Riickmeldungen sowie internationaler Erfahrungen
ist die Umgestaltung der Piddagogenausbildung unerldsslich geworden. Erforderlich wére
allerdings, den Erwartungen und Anforderungen im Rahmen der linearen Bildung gerecht zu

werden.

2. Es ist eine unleugbare Tatsache, dass vorwiegend im letzten Jahrzehnt eine Art Konkurrenz
zwischen Universitdten und Hochschulen entstand. Der Grund dafiir ist kompliziert, und
subjektive Griinde spielen auch eine bedeutende Rolle. Die Gegensitze haben sich aber vor
allem wegen der Finanzierungsprobleme in der Ausbildung verschérft. Alle Institutionen
waren bestrebt, immer mehr Studenten aufzunehmen und in der Expansion nicht
zurlickzubleiben. Dementsprechend boten viele von ihnen sogar neue Kurse an, die an den 40-
50 Kilometer weiter gelegenen Universititen oder Hochschulen auf hohem Niveau
unterrichtet wurden und auf eine lange Tradition zuriickblicken konnten. Das gilt besonders
fiir die Lehrerausbildung. ,,An 26 der 30 staatlichen Universitdten oder Hochschulen werden
Pédagogen ausgebildet. 20 Prozent aller Direktstudenten studieren irgendein pddagogisches
Fach. Eine Untersuchung der inneren Verhdltnisse der Studentenzahlen in der
Pddagogenausbildung zeigt die Situation genauer. Im Vergleich zum Anfang der 90er Jahre
nahm die Zahl der Studierenden um die Mitte des Jahrzehnts einigermallen zu. Heute ist unter
den Kindergirtnern und Unterstufenlehrern mit einem leichten und kontinuierlichen, in der
Lehrerausbildung an Hochschulen dagegen mit einem starken Riickgang zu rechnen. Auf der
anderen Seite nimmt der Anteil der Studenten in der Universititsausbildung (vor allem an den
philosophischen Fakultiten) kontinuierlich zu, die absoluten Zahlen haben sich in zehn Jahren
verdreifacht.” (Sodsné Farag6 Magdolna 2003.) Wegen der massenweisen Ausbildung hat der

Lehrerberuf stark an Prestige verloren und die Kraftquellen sind schwicher geworden.

3. Das Schulwesen steht vor radikalen Verdnderungen, genauer gesagt sind die
Verdnderungen schon im Gange. Die Institutionen, an denen Pddagogenausbildung liuft,

miissen sich nach den Verdnderungen richten. Viele denken dabei in erster Linie an den



Nationalen Grundlehrplan (NAT), es gibt aber auch einen weiteren wichtigen Faktor:
diejenigen Schiiler, fiir die die obligatorische Schulbildung bis zum 18. Lebensjahr dauert,
besuchen heute bereits die sechste Klasse. ,,Der Unterricht bis zum 18. Lebensjahr legt eine
funktionale Umbildung des Schulsystems, dies dagegen die Anforderung einer einheitlichen
Lehrerausbildung auf Universititsniveau — die Aufhebung der Unterscheidung zwischen
Grundschul- und Mittelschullehrern, nahe.” (Bathory Zoltan, 2003:67). Diese strukturelle
Verdnderung bedeutet in Zukunft fiir die Lehrer im massenproduzierenden Sekundarbereich
verdanderte Verhiltnisse in Zukunft. Auch der — griindlichen und entwicklungsfahigen —
fachwissenschaftlichen Ausbildung kommt eine wesentliche Rolle zu. Es ist aber nicht zu
bestreiten, dass die traditionellen und neuen Kompetenzen des Lehrerberufs aufgewertet und
in den Vordergrund gestellt werden. Wir sind {liberzeugt, dass durch die Verordnung 111
beziiglich der Vorbereitung auf das Lehramt kein Unterschied zwischen den pédagogischen
Hochschulen und Universitidten bestehen wird. Anforderungen und Leistungen sind die
Gleichen! Nebenbei sei bemerkt, dass der Benutzerkreis frither die Vorbereitung auf den
Lehrerberuf aus dem Angebot der Hochschulen und Universititen als gleichrangig
anerkannte, wobei die Hochschulen die Bedingungen im Referendariat besser erfiillten als die
Universitdten. Ein Unterschied besteht nur in der Berufsausbildung. Es stellt sich die Frage,
was, wo und wie viel unterrichtet bzw. angeeignet werden muss, um den Anspriichen unserer
Mittelschulen zu geniigen. Dabei sind wir auch der Meinung, dass ,,gelehrte® Lehrer vonnoten

sind, aber nicht in der Menge, in der wir sie ausbilden wollen.

4. Es gibt aber auch Gesichtspunkte, die wir noch nicht angesprochen haben, obwohl sie fiir
die Gesellschaft von Bedeutung sind. Wird ein ,,gelehrter Lehrer an den Schulen kleiner
Ortschaften unterrichten, wenn die dortigen Bedingungen hinter denen einer stddtischen
Schule weit zuriickbleiben? Oder dort, wo er mit spezifischen erzieherischen und
methodischen Fragen des integrierten Unterrichts konfrontiert wird. Neben der Ausbildung
»gelehrter Lehrer ist deshalb ein Anforderungsprofil erstrebenswert, das neue — an den
Nationalen Lehrplan angeglichene — Fachkenntnisse enthdlt. Die vor allem theoretisch
geschulten ,,Gelehrten” (z.B. Biologen) haben diesen Wissensstoff, der zurzeit von den
Hochschulen bestimmt ist, nicht zu erwerben. ,,.Die Schule und die Pidagogen sind nicht
Quellen des Wissens, weil nebenbei noch andere Akteure anwesend sind. Das Wissen ist
etwas, was stindig im Entstehen begriffen ist und sich in einer Konfrontation zwischen dem

gelebten und dargestellten Leben der Personlichkeit duBert. Die pddagogische Tatigkeit ist



also ein Dialog, eine Einheit von Vermittlung und Anndherung an diejenigen, denen etwas

beigebracht werden muss. Das ist also grundsétzlich eine Frage der Attitiide.*

5. Wenn wir die Bildungsbereiche des Unterrichtswesens ins Auge fassen, ergibt sich ein
recht differenziertes Bild. Zwei von ihnen sind hervorzuheben: Mathematik und die
ungarische Sprache und Literatur. Beide sind Disziplinen, aber auch Unterrichtsfacher, denn
sie sind im gesamten Unterrichtswesen zu finden. Im Fall der ungarischen Sprache und
Literatur ist — mit Andor Laddnyi — eher von zwei Fichern zu sprechen, was fiir die
Mathematik nicht giiltig ist. Des Weiteren wird behauptet, dass ein Mathematiker und ein
Mathematiklehrer im Grunde genommen nicht das Gleiche bedeuten. Sowohl der
Wissensstand — obwohl vom ,,gelehrten Lehrer nicht abzusehen ist, man denke nur an das
hohere Niveau der Mittelstufe — als auch die Orientierung sind verschieden. Kunst und Sport
sind im Hinblick auf die Differenzierung weitere Bereiche. Die Bedeutung der Padagogischen
Hochschulen in diesen Berufsbereichen kann nicht genug betont werden und wird auch in
Zukunft nach Entstehen der integrierten Universitidten beibehalten, aber die Situation wird
keine Alternativen offen lassen. Die Informatik ist etwas ganz Neues, wo das Problem ein
methodisches oder — in Bezug auf die komplexe Wechselwirkung zwischen Lernen und
Lehren — ein kulturelles ist. EinschlieBlich der lebendigen fremden Sprachen sind das die
Bereiche, die im Angebot der Padagogischen Hochschulen und in der bisherigen Struktur des
Unterrichtswesens enthalten sind.

Eine Herausforderung in den Bildungsbereichen des Nationalen Lehrplans sind: Mensch und
Gesellschaft, Mensch und Natur, Erde und Umwelt, Lebensfiilhrung und praktische
Kenntnisse. Dies wirkte sich vor allem auf den naturwissenschaftlichen Bereich nachhaltig
aus. Die Auseinandersetzung mit diesen Problemen ist zwar gerechtfertigt, doch soll diese
Frage nicht jetzt beantwortet werden, zumal der Lehrplan vor einigen Wochen neu formuliert
wurde. Es gilt den Anspriichen des Unterrichtswesens Geniige zu leisten. Wir sind iiberzeugt,
dass es hier auch einer interdisziplindr ausgerichteten, aber disziplindren Lehrerausbildung
bedarf. Es sei angemerkt, dass die Naturwissenschaften frither — zum Teil unter Zwang — eine
(den heutigen Hochschulen &hnliche) paddagogische Disziplin und einen theoretischen
Bildungsinhalt umfasste, was auch bei den Geisteswissenschaften notig oder sogar — wegen
der zwei Phasen — unvermeidlich ist. SchlieBlich sei darauf hingewiesen, dass die lebhafte
Diskussion um die Einbettung der Geschichte als ein traditionelles Lehrfach in den

Bildungsbereich ebenfalls noch eine zu 16sende Frage ist.



Bei der beruflichen Ausbildung der im Unterrichtswesen wirksam titigen Lehrer sollten wir
einer grofen Zahl von Tatsachen entgegensehen: den vielen Verdnderungen der jlingsten
Vergangenheit und der Zukunft, der neuen Struktur und dem Inhalt des Rahmenlehrplanes,
der dynamischen inhaltlichen Verdnderung in den unterschiedlichen Wissensgebieten, und
dem interdisziplindren Charakter dieser Wissensgebiete. Wir sind auf der Suche nach neuen
Wegen und wir wissen, dass es mehr auf die Qualitit als auf die Quantitdt ankommen soll.
Unser Ziel ist die Ausbildung unterschiedlicher Kompetenzen: einer Art von Aktivitdt, die
Wissensdrang und Erneuerungslust voraussetzt oder der Aktivitit, deren Ziel die
Unterstilitzung innovatorischer Bestrebungen ist. Viel wertvoller sind die griindlich
verinnerlichten Fachkenntnisse, als die hohe Spezialisierung auf einem bestimmten Gebiet.
Im Zusammenhang mit der Aneignung der Fachkenntnisse wire ein umstrittenes Thema, ob
der Lehrstoff an den Universititen und Hochschulen alle Themen des Schullehrstoffes
beinhalten soll oder nicht.

Wenn nicht, dann stellt man sich die Frage, ob die Lehrer im Besitz der in einzelnen
Bereichen erworbenen Kenntnisse fahig sein werden, auch die sonstigen Themen des
Schullehrstoffes zu  unterrichten. Die Einfiigung eines solchen Kurses ins
Pédagogenausbildungsprogramm wére wohlbegriindet, da dieser den Schullehrplan
zusammenfassen konnte. In dem Vorigen haben wir eine Ubersicht von den Umstinden
bekommen, die unseres Erachtens noch zu iiberlegen und zu definieren sind. Bei der
Formulierung wunserer Erwartungen im Bereich der fachlichen und beruflichen
Lehrerausbildung, wire es empfehlenswert, sich nicht nur fiir die aktive Aufbewahrung der
Werte einzusetzen, es wire auch empfehlenswert immer mehr den Erwartungen des
Unterrichtswesens entsprechen zu konnen. Diese Erwartungen kénnen wir aber nur erfiillen,
wenn es auch einen Benutzerkreis gibt, der seine Anspriiche klar formulieren kann. Wir
sollten einsehen, in der Zukunft werden nicht die Anspriiche, befremdende Interessen und
Vorstellungen der dienstleistenden Institutionen des Hochschulwesens entscheidend sein. Wir
hoffen, dass die Lehrer in Ungarn in den folgenden Jahrzehnten fiir die bestimmten
Schulsysteme aufgaben- und benutzerorientiert ausgebildet werden.

Zu diesem Paradigmenwechsel sollte die gemeinsame Stellungnahme iiber die Einfiihrung der
einheitlichen Lehrerausbildung in das zyklische System der folgenden Hochschulen beitragen:
Berzsenyi-Daniel-Hochschule,  Eszterhazy-Karoly-Hochschule, die = Hochschule in
Nyiregyhéaza, die Kodolanyi-Janos-Hochschule, die Padagogische Fakultéit der Juhasz-Gyula-
Universitdt in Szeged. Der Verband der piddagogischen Hochschulen hat sich am 12-13.

Dezember in Eger an der EKF bei einer Fachkonferenz dieser Stellungnahme mit einheitlicher



Zustimmung angeschlossen. Zu dieser in 10 Punkten formulierten Meinungsdullerung

gehoren noch die ausfiihrlichen Beschreibungen und der Anhang.

1. Eingang ins Studium nach den im Reformentwurf vorgesehenen Bildungsfachern. Bei
der Aufnahme in die Bachelor-Phase kann der Studierende nach Erfillung bestimmter
Kriterien bzw. Leistungen, Lehrfachrichtungen belegen (je nach Angebot der
Institution).

In der Gestaltung des linearen Bildungssystems (des Bologna-Prozesses) kommen sich die
Standpunkte der Fachleute und der leitenden Mitarbeiter des Hochschulwesens immer niher.
Bald wird man zu einer Ubereinstimmung kommen. Es lassen sich schon die etwa 12
Bildungsbereiche, 40-60 Bildungsfacher und 100-120 Hauptfacher umreillen. Die ersten zwei
Semester fungieren als eine ausgebreitete Basis und Orientierung auf ein weiteres Hauptfach.
Diese Orientierung ist in dem Falle sehr wichtig, wenn der aufgenommene Student sich kein
konkretes Fach gewdhlt hat, sondern eine Fachrichtung, die mehrere Ficher beinhaltet. Eine
wichtige Voraussetzung fiir die Ausbildung ist bis zum Bachelor-Abschluss ein fest
begriindeter Abschluss in der Fachdisziplin. Eine weitere Erwartung des Arbeitsmarktes ist,
dass diese Phase auch eine Fachausbildung gewihrleisten soll. Diese Fachrichtungen kdnnen
durch die Fachausbildung sichergestellt werden und sie stellen 20 Prozent der nétigen
Ausbildungszeit dar. In der Gestaltung des Fachrichtungsangebotes der Institutionen werden
die Gegebenheiten der Institution eine wichtige Rolle spielen. Entscheidend wird aber auch
sein, in welchem Mafe Fachleute in der betreffenden Region beansprucht worden sind. Wir
halten es flir zweckméBig, dass dieses Angebot auch Fachrichtungen widerspiegelt, die die

Aufmerksamkeit der Studierenden auf Schule und Lernen lenken wiirde.

2. Die Maoglichkeit des Awusstiegs, im Besitz eines Bachelor-Abschlusses. Die
Fachrichtung- Lehrer/Schule - ist keine Vorbereitung fir die Ausfullung des
fachlehrerischen Wirkungskreises — im Sinne der Erwartungen der Benutzersphare. Sie
ist eine Vorbereitung fur die Master-Bildung (Fachlehrerausbildung) — Mdoglichkeit des
linearen Vorwartskommens im Studium.

Die AbschlieBung des ersten Studienzyklus hat ein doppeltes Ziel. Einerseits die stabile
Bachelor-Phase in der betreffenden Disziplin als Basis fiir die Masterbildung, andererseits
ermoglicht sie den Eintritt in die Welt der Arbeit. Man soll sehr gut die Anspriiche des
Benutzerkreises kennen lernen. Diesen Anspriichen entsprechend soll man dann die addquaten

Fachrichtungen der philosophischen und naturwissenschaftlichen Bachelor-Phase auswihlen



und entwickeln. Die Fachrichtung Lehrer (Schule) gewihrleistet eine péadagogische
Ausbildung (aber keine Fachlehrerausbildung). Sie entwickelt eine Kompetenz bei den
Studierenden, die von dem Unterrichtswesen, von der Fachausbildung und
Erwachsenenbildung als Benutzer erwartet wird. Gleichzeitig handelt es sich um mehr, denn
der Eintritt in die Master-Phase wird dadurch optimalisiert, dass Fachleute mit solch einem
Bachelor-Abschluss fiir den Lehrerberuf mehr und mehr geeignet sind. So eine Fachrichtung
zu wihlen kann auch eine qualitative Selektion bedeuten. Im Interesse der Erhohung des

Berufsprestiges muss dies griindlich iiberlegt werden.

3. Im System der zyklischen Hochschulbildung kann ein Fachlehrerdiplom nur auf der
Masterebene (Master of Education) erworben werden (300 Kreditpunkte, 10 Semester).
Das bedeutet, dass einerseits das Fachwissenschaftsmodul, andererseits aber auch das
Lehrermodul absolviert werden soll.

Der Eintritt in den Meisterbildungszyklus erfolgt auf der disziplindren Lehrerfachrichtung, die
auf dem Fach der Bachelor-Phase aufgebaut ist. Besonders bevorzugt sind dabei disziplindre
Fragen des Hauptfaches, die sich auf die Schule beziehen. Parallel mit der Einbeziehung des
Nebenfaches werden die mit dem Lehrerberuf zusammenhéngenden Studien und praktischen
Elemente besonders hervorgehoben. Uber wohl verdiente Kenntnisse im Unterrichtswesen

hinaus ist es weiterhin wichtig, Kompetenzen der weiteren Erkenntnis herauszubilden.

4. Es wird unsererseits vorgeschlagen, die Qualifikationsforderungen des Haupt- bzw.
Nebenfaches — ein Anspruch im Unterrichtswesen — zu erflllen. AuBerdem sollte bei der
Wahl des Nebenfaches eine hochgradige horizontale Freiheit gewahrleistet werden (z.B.
fachbezogene Fremdsprachen, Informationstechnologie/Infokommunikation, EU-
Kenntnisse usw.)

Nach unserer Auffassung kann die Bildung von zwei disziplindren Hauptfichern fachlich
nicht vollstindig verwirklicht werden. Fiir den Benutzer ist es vielleicht wichtiger, wenn sich
der Lehrer nicht zwei Hauptfiacher anzueignen versucht, sondern danach strebt, in seinem
Nebenfach interdisziplindre Kenntnisse und Kompetenzen herauszubilden. Mit dem
Zustandekommen der auf dem Nationalen Lehrplan aufgebauten Rahmenlehrplane wird
diesem Faktor eine besondere Bedeutung zugeschrieben. Man sollte hier an die radikale
Umgestaltung der Infokommunikation oder an die Wichtigkeit der leistungsfdhigen
Fremdsprachenkenntnis denken. Es konnen weiterhin Spezialisierungen ins Leben gerufen

werden, die auch mit weniger Kreditpunkten erzielt werden konnen und die gleichzeitig in



den Anforderungen der Gesellschaft begriindet sind. Man sollte hier in erster Linie die
Erwachsenenbildung als komplexes Aufgabensystem des lebenslangen Studiums vor Augen

halten.

5. FOr die Absolvierung eines Lehrerberufs (Meq,) sind den Anforderungen des
Unterrichtswesens entsprechendes Kompetenzwissen erforderlich. Das Ideal gelehrter
Lehrer soll beibehalten werden und zwar unter der Bedingung, dass neben dem
Erwerben des Fachwissenschaftsdiploms MA bzw. MSc (300 Kreditpunkte) auch noch
die Mdglichkeit zur Erflllung eines Lehrermoduls besteht.

Neben vielen anderen wesentlichen Parametern ist es im linearen und zyklischen
Hochschulwesen vielleicht am wichtigsten, die Moglichkeit der Flexibilitdt und Mobilitdt zu
sichern. Man kann vielleicht behaupten, dass fiir die Erfiillung der oben erwihnten
Moglichkeiten keine unterrichtsorganisatorisch-technischen Hindernisse bestehen. Neben dem
integrierten Studium soll in den Mittelschulen auf die Differenzierung und Talentforderung
grofler Wert gelegt werden. Es gibt also keinen Grund dafiir, darauf zu verzichten. Damit

kann die Fachlehrerausbildung in ein lineares System eingefiigt werden.

6. An der Master-Bildung sollte der gegenwartige Kreditwert (111/1997) des
Lehrerberufs erhoht, sein Inhalt entwickelt werden.

Ungeachtet der Diskussionen bedeutete die Verordnung in der Vorbereitung auf den
Lehrerberuf einen wesentlichen und wichtigen Schritt. Gleichzeitig ist es eine Tatsache, dass
zweil Bedingungen bis heute nicht erfiillt worden sind: die stabile Finanzierungsquelle und die
in der Absprache iiber den Kreditrahmen entstandene Position. Es wére wichtig und wohl
begriindet, Fortschritte in der Erfiillung beider Bedingungen zu machen. Plus 30 Kreditpunkte
tiber die schon vorhandenen 300 kdnnten als ein wesentlicher und bedeutender Fortschritt
betrachtet werden. Damit konnten die Bedingungen fiir eine inhalts- und qualitidtsméBige
Entwicklung geschaffen werden. Uber die Basis der praktischen Ausbildung hinaus konnte
die Wirksamkeit der residenzbezogenen praktischen Ausbildung weiter verstirkt werden. Es
steht auBer Zweifel, dass Ubungsschulen eine niveauvolle Lehrerausbildung gewihrleisten
kénnen. Das sollte keinesfalls bedeuten, dass die Ubungsschule alleiniger Schauplatz der
praktischen Ausbildung sei. Thr Wert soll erhalten bleiben und die Verlingerung einer gut

instruierten duBeren Ausbildungszeit konnte jedoch ein Fortschritt sein.



7. Es ist zweckmaRig, die Akkreditierung der gegenwartigen Disziplinen im
Hochschulwesen bis 2010 auf die Facher der Bachelor-Phase auszubreiten. Binnen
dieser Zeit sollte mit der Akkreditierung der aufrechtzuerhaltenden und zu
entwickelnden Master-Facher begonnen werden.

Alle staatlich anerkannten Institutionen und Fécher des ungarischen Hochschulwesens haben
den ersten Akkreditierungszyklus, der 2003 abgeschlossen wurde, bestanden. Die Einordnung
der Facher und der Institutionen in die entsprechenden Disziplinen wurde durchgefiihrt. Wir
glauben also, dass zu einer baldigen Einfithrung der Bachelor-Phase — spétestens im Jahre
2006 — von der jetzigen Lage auszugehen ist. Anderenfalls miissen wir mit der Gefahr
rechnen, dass eines der kritischsten Elemente des Bologna-Prozesses, das lineare Zwei-
Phasen-Modell zu friih eingefiihrt wird. Die Zeit erlaubt nur eine Akkreditierung der Master-
Phase, was natiirlich durch die Einfilhrung und sektorneutrale konsequente Durchsetzung
eines griindlich vorbereiteten Kriteriensystems erfolgen soll. In der Lehrerausbildung soll
diesem eine griindliche Abstimmung und eine Auseinandersetzung mit den Anspriichen der

Zielgruppe vorausgehen.

8. Einigkeit herrscht dariber, dass in der bald einzufihrenden Master-Bildung und in
den Fachrichtungen der Facher der Bachelor-Phase die Studienplatze von den Stellung

nehmenden Institutionen reduziert werden muss.

Die Zielgruppe hat wegen der Héufigkeit der Ficher Anspruch auf gut geplante Studienplétze.
Heute hat sich die Zahl der Studenten in der Pddagogenausbildung und der Lehrerausbildung
fast verdreifacht. Das Ziel ist die griindlichere Ausbildung wenigerer Fachlehrer. Das Zitat
und die Statistik aus ,Jelentés a magyar kozoktatasrol“ (Bericht iiber das ungarische
Unterrichtswesen) ist ziemlich lehrreich: ,,Bei dem Lehrer des 21. Jahrhunderts denken wir an
einen Intellektuellen, der seinen beruflichen Werdegang selbstindig und selbsttitig
entwickelt. Das bedeutete eine wesentliche Verdnderung, weil es die in den europdischen
Bildungssystemen friiher iibliche Verantwortung der Lehrer fiir die Arbeit im Klassenverband
wesentlich erweitert. Die Vorbereitung auf den Pédagogenberuf ist ein lebenslanger
Entwicklungsprozess und erscheint im heutigen Bildungssystem als ein erstrebenswertes Ziel,
das aber den Entwicklungsprozess der letzten Jahre iiberall maf3igebend bestimmt hat.* (Nora

Imre und Maria Nagy 2003).
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9. In der dritten Phase des linearen Modells (PhD) ist die Einfuhrung neuer PhD-
Programme notwendig, die die Fortbildung aus der Master-Phase zum Ziel haben.

Dieser Standpunkt ist eng mit dem unter Punkt 5 verbunden. Die Ausbildung der Fachleiter
fiir praktische Bildung, der Methodiklehrer, aber letzten Endes auch die Ausbildung der
Ausbilder selbst ist eine wichtige Aufgabe, wobei das Hochschulwesen, genauer gesagt das
Universitidtswesen viel nachzuholen hat. Hier sei darauf hingewiesen, dass sich auBler der
steigenden Lernfahigkeit auch die Zeit und das Volumen der Schulung immer mehr nach oben
verschieben. Warum sollte bei diesem Prozess die Lehrerausbildung nicht mithalten? Es ist
nicht zu bestreiten, dass dieser Prozess zu Konflikten fiihrt, wenn viele im selben Beruf
arbeiten. Deshalb wird eine weitere Ausweitung der an den Universititen erfolgreich

implementierten PhD-Bildung und ihrer Bereiche angestrebt.
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10. Wir regen die gegenseitige horizontale Durchlassigkeit zwischen der
Padagogenausbildung fur die Unterstufe und der Lehrerausbildung an.

Diese Anregung wird durch zwei Uberlegungen untermauert. Einerseits sollte die mit Diplom
bestandene Ausbildung der Kindergértner und Unterstufenlehrer nicht in eine Sackgasse
geraten. Andererseits hat das giiltige Gesetz des Unterrichtswesens den Unterricht der
Lehrfacher in den 1. bis 6. Klassen differenziert geregelt. Gleichzeitig ist die Beschéftigung
von Fachlehrern in den 1. bis 6. Klassen bei mehreren Unterrichtsfachern ein realer und

markanter Anspruch. Dies ist nur durch die gegenseitige Durchléssigkeit moglich.

Wir hoffen, dass unsere Stellungnahme einen Beitrag leisten wird zum konsensfahigen
Gedankenaustausch, der sich die Entwicklung der Lehrerausbildung zum Ziel setzt. Die
betroffenen Hochschulen wollen sich nicht nur mit ihrer Qualitit in der Pidagogenausbildung
diesem Prozess anschlieBen. Die Ergebnisse und die Moglichkeiten gehen schon dariiber
hinaus. ,,Andererseits konnen diese Institutionen vielleicht in mehreren Fachern zur MA-
Bildung akkreditiert werden und dadurch eine Master-Phase, in diesem Fall eine
Lehrerausbildung, anstreben. (Hunyadi, 2003:85) In Ubereinstimmung mit dieser Behauptung
sind wir auch in Zukunft bereit, bei der Erneuerung der Lehrerausbildung und -weiterbildung

konstruktiv mitzuwirken.
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Anhang

Jahre 6-8

Jahre 4-5

Jahre 2-3

Jahr 1

mesterdiploma

(MA/ Msc)

Abschluss Master of
Arts / Master of

Science

» PhD fokozat
PhD-Abschluss

300 Kreditpunkte

300 kredit e &t
mestertanar diploma (M edu)
Abschluss Master of Education

er of Education
benficher, Padagogik)

r-Bildung (nach Fachern)

180 Kreditpunkte

180 kredit ,
alap diploma (BA / Bsc)

(teriilet/ag/szak szerint)
Bachelor-Abschluss

(nach Bereichen)

(DIE ST 120 Kreditpunkte

NG 30 Kreditpunkte

o BT 20 Kreditpunkte
(INET810 Kreditpunkte
interdisziplindre Module nach Bildungsbereichen

allgemeine interdisziplindre Module
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