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ELOSZO

Az Eszterhdzy Kiroly Egyetem Jdszberényi Campusa, és jogeldd intézménye is hosszi
évtizedek 6ta tudomanyos konferenciival koszonti a Magyar Tudomany Unnepét.

Ebben az évben kiilén iinnepi alkalmat teremtett erre a jédszberényi tanitéképzés,
a jaszberényi felsGoktatdsi intézmény létrejottének 100. évforduléja. Tisztelegve a male-
nak, a tradicidnak, az eddigi pedagdgusképzésben elért eredményeknek, a jelen konfe-
rencia eléaddsait a mdlt és a jelen kutatdsainak bemutatdsa, pirhuzamba éllitdsa adta
»Tudomdny régen és most: Mit kutatunk mdsként?” cimmel.

A konferencia célja az volt, hogy a résztvevdk betekintést kapjanak olyan kutatdsokba,
amelyek mdr évtizedekkel ezelStt a Jdszberényi Tanit6képzd Féiskola oktatéi, hallgatéi
és a szakmai munkdban szorosan egyiittm(ikddé Gyakorl6 Iskola pedagégusaival kozos
folytak, és jelentds kutatdsi eredményeik meghatdrozéak voltak a tanitéképzésben.

Jelen viligunkat minden teriileten nagyon gyors véltozds jellemzi, és ennek eredménye-
ként 4j megvildgitisba helyezddik az oktatds, a pedagdgiai munka, a pedagdgus szerepe is.
A konferencia arra kereste a valaszt, hogy a kordbbi kutatdsi teriiletek, célok, hogyan jelen-

nek meg napjaink kutatdsaiban, mi és hogyan 6roklédott a régmultbdl a jelenbe.

Jaszberény, 2020. mdrcius
Dr. Varré Bernadett
oktatdsi és kutatdsi fdigazgato
EKE, Jdszberényi Campus
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A NEVELESTUDOMANYI TANSZEK KUTATASAINAK
OSSZEHASONLITO KRONOLOGIAJA'

KISNE BERNHARDT RENATA, PHD

Eszterhdzy Kéroly Egyetem Jdszberényi Campus
Nevelés- és Miivel6déstudomdnyi Intézet, Gyermeknevelési Tanszék

Absztrakt: E tanulmdny a jiszberényi pedagégusképzésben aktivan részt vevd, a peda-
gbgia és pszicholégia tudomdnydnak mivelését felvéllalé — egykori Neveléstudomdnyi
Tanszék, jelenleg — Gyermeknevelési Tanszék munkdjdra, az ott folyd szakmai életre és
tudomdnyos eredményekre fokuszdl. A Tanitdképzd Intézet 1959-ben toreénd felséfo-
kuva véldsitdl kezd6dd pedagdgiai kutatdsok témdja és fokusza dtformdlédott, a vizsgalati
modszerek, a lehetdségek, tovdbbd a kutatdsmddszertani tudatossdg fejlédott, de a prob-
lémaérzékenység, a tudomdnyos és empirikus kutatdsok prioritdsa hasonlé értéket képvi-
sel ma is, az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Jdszberényi Campusdn. A kronolégiai dttekintés
az intézményi valtozdsra, a tanszék oktatdinak munkdssigdra és kutatdsaira, az innovativ
elméleti és empirikus gyakorlatok jelentdségére vonatkozé adatokra utal elsésorban, arra
worekedve, hogy globdlis képet tudjon nydjtani azokrdl a magas szinvonalt szellemi érté-
kekrdl, melyek a tanszék életét jellemezték az elmdlt évtizedek alatt. A pedagégia tudoma-
nydt érintd szdmos eredmény arrdl tantskodik, hogy a tanszék munkdssigdt mindvégig
erdteljesen jellemezte a szakmaisdg és tudomdnyossdg, az elméleti és gyakorlati koheren-
cia, tovabbd a holisztikus szemlélet, a problémaérzékenység a kiilonb6z8 nevelési-oktatdsi

kérdések korében, valamint az innovativitds a kutatdsmetodika teriiletén.

Kulcsszavak: Jdszberény, pedagdgusképzés, pedagdgia és pszicholdgia

Bevezetés

A XVIIL. szédzadtol megjelend hazai intézményes tanitéképzés fejlddési tendencidit tekintve
a a képzés felséfokava valdsdig kétféle tendencia mutathaté ki, mely szerint 1775-1867-
ig a kirdlyi rendeletekkel szabdlyoztédk a tanitoképzést, majd 1868—1958-ig a torvényekkel

* A cikk az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmii, ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése
az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cimii pdlydzat keretében késziilt.



KisNE BERNHARDT RENATA

szabalyozott tanitéképzés idészaka volt jelen (Németh, 1990). A Jdszberényi Tanit6képzd
Intézet 1959-ben inditotta felséfokd tanitéképzését a kordbbi ,pedagdgiai gimndzium”
Ujjészervezéseként, melynek oka elsdsorban a kozépfoka képzdintézmények megsziin-
tetése volt az 1958. évi 26. torvényerejl rendelet dltal (Molndr, 2007). A tanitoképzés
felséfokavd valdsinak érdekessége az a tény, hogy 1954. augusztus 5-¢én a kollégiumi érte-
kezlet vendége volt Kopdcsi Béla jdszberényi igazgatd, aki kifejtette véleményét, miszerint
az akkori lehetségek mellett a korszerd tanitéképzést nem lehet megvaldsitani. ,, Kopdesi
Béla véleménye arra utalt, hogy a tanitoképzésben kizépfokon tantervileg nem leher megol-
dani a szinvonalas dltaldnos-, és szakmiiveltségi képzést” — irja Molndr (2004, 70. o.) doktori
disszertdcidjaban. Jdszberényben a szakmai képzés szinvonala mdr 1959 elétt is biztositott
volt, a tantestiiletben a ,tanitéképzd intézeti tandrok szdma 70%” volt (Molndr, 2007,
127. 0.). Mindemellett a felséfokavd valds intézményi szintl véltozdsa szdmos szervezési,
modszertani fejlédést is magdval hozott, melyek egyikeként a szakcsoportok tanszékekké
alakultak, és ezdltal 1975 szeptemberében létrejote a fiskola Neveléstudomdnyi Tanszéke.
2013-ban a Természettudomdnyi és Testnevelési Tanszék integralédott, ekkor mér a Szent
Istvin Egyetem Alkalmazott Bolesészeti és Pedagdgiai Kardn. 2016-ban az intézmény
az Gjonnan létrejovd Eszterhdzy Kéroly Egyetem campusdva véle, és a Neveléstudomdnyi
Tanszék napjainkban a Gyermeknevelési Tanszék nevet viseli. Az 1960-70-es években
reprezentativ eredményeket mutaté vizsgilatokkal jarultak hozzd az olvasdstanitds meto-
dikdjat, az olvasds-és irdskészség fejlesztését (Gledurdné, 1975; Gledura, 1976), az erkolesi
nevelést (Fabidnné, 1975, 1977), a kozosségformdldst és csoportmunkdt (Fébidn, 1975,
1977) érintd kérdések megvildgitdsahoz. Az 1980-as évekig ,szellemi miihelyként” voltak
jelen a tanszék oktatéi a hazai tanitéképzésben, és vettek részt — tobbek kozott — az akkori
taneszkozkészitésben és -fejlesztésben is (Fabidn és Fébidnné, 1978, 1979). Az ezredforduld
utdni oktatdspolitikai véltozdsok, a tanszék létszdimdnak csokkenése ellenére sem szlintek
meg a kutatdsok, elssorban neveléstorténeti (Molndr, 2004), didaktikai (Barks, 1998) és
metodolégiai (Bernhardt, 2017) témdkban sziilettek publikdciok.

A Neveléstudomdnyi Tanszék révid torténete

Donith (2008, 3. 0.) tanulmdnydban részletesen bemutatja a ,, kizépfokii tanitd(né)képzik
neveléképzd fOiskoldkkal vald felvdltdsira irdnyuld torekvés motivumait, fiaskdjdt, majd
a négyéves tanitoképzés megijitdsaval, feliilvizsgdlatdval kapcsolatban torténtek rekonstru-
dldsdr.” Mivel az 1940-es és 1950-es években nem volt elmondhatd, hogy az oktatds-
politika irdnyitéi bevontik az érintetteket a tervezett vdltoztatdsok elSkészitésébe, igy

a koztudat kevésbé volt jol informdlt a vérhat6 és szervezett valtozdsokrdl. Az 1950-es
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évek kozepén megsziiletett az az elSterjesztés, amely szerint az 6véndktdl és tanitdkedl
neveldmunkdjuk és a tdrsadalmi életben — kiilondsen falun — betoltott fontos politikai
szerepiik magas foku dltaldnos és szakmiveltséget, ideoldgiai képzettséget és politikai
fejlettséget kovetel (Dondth, 2008). Ennek eredményeként a Népkoztdrsasdg Elnoki
Tandcsdnak 1958. évi 26. sz. térvényerejl rendelete (szept. 6.) (Magyar Kozlony, 1958,
592-593. 0.) a tanitd- és vonbképzésrél kimondrta a felséfokt tanitéképzd intézetek
létesitését, ezzel egyiitt a kozépfoku képzdk megsziintetését. Jdszberényben az 0j szer-
vezésli felséfokd tanitéképzés tinnepélyes megnyitdja 1959. szeptember 8-dn zajlott
(Kopdcsy—Fébidnné—Nagy, ¢é. n.). Molndr (2004) doktori disszertdcidjaban olvashatd,
hogy az 1970-es években elindult felsGoktatdsi expanzié kovetkeztében egyre tobb
onallé féiskola alakult, és bar a tanitéképzd intézetek f8iskoldvd valdsira kevébé foku-
szdlt az oktatdspolitika, a szdmos terv és szdndék végeredményeként az Elnoki Tandcs
1974. évi 13. szdma tdrvényereji rendelete kimondta, hogy a bajai, a gy6ri, a jédszberé-
nyi és a sdrospataki intézetet fokozatosan kell dtalakitani tanitoképzd f8iskoldva 1975.
szeptember 1-t8l. A tanitéképzés felséfoka képzési szintre emelésével egyiitt jért az egyes
szakcsoportok tanszékké alakuldsa is, melyre Jdszberényben 1975 szeptemberében
keriilt sor (Molndr, 2007). A Neveléstudomdnyi Tanszék vezetSje dr. Gledura Lajos
docens lett, tanszéki tagok: Andrdsi Gyorgyné adjunktus, dr. Fibidnné dr. Kocsis Lenke
docens, dr. Fébidn Zoltdn tandr, kandiddtus, Kopdcsy Béla tandr, Nagy Jdnos adjunktus,
dr. Pdpai Jalia adjunktus, T6éth Ldszlé adjunktus. A névvéltozds (pedagdgiai szakeso-
port utin Neveléstudomdnyi Tanszék) a tartalmi munka gazdagoddsit is jelentette, és
tobbek kozott a pedagdgiai szakkollégium keretében oktattdk az érdeklédd hallgatdkat.
Ebben az idében a tanszék tagjai 22 tantdrgyat oktattak (példdul bentlakdsos nevelés,
a napkoziotthonok feladatainak elldtdsa, vezetéselmélet, bevezetés a pedagdgiai kutatd-
munkdba). Jé kapcsolatot dpoltak az orszdg tobb egyetemével, a hallgaték aktivan segi-
tették a vdros gyermek- és ifjisdgvédelmi munkdjic (Kopdcsy, 1980). A gazdag partneri
kapcsolatok, TDK-eredmények, a viltozatos tartalmd kurzuskindlat a késébbi években
is jellemzd maradt dr. Fabidnné dr. Kocsis Lenke, dr. Barké Endre, majd dr. Molndr
Marietta tanszékvezetdsége alatt is. 2000-ben a Szent Istvin Egyetembe integrdlddott
a Jdszberényi Tanit6képzd Fdiskola, majd ezutdn Alkalmazott Bolesészeti és Pedagdgiai
Kar néven miikodott. 2013-ban a Természettudomdnyi és Testnevelési Tanszék beolvadt
a Neveléstudomdnyi Tanszékbe, igy mds tudomdnyteriiletek oktatdi is tanszéki tagokkd
véltak, a sporttudomdnyt és matematikdt érintd kurzusok a tanszék hatdskorébe keriiltek.
2016 6ta az Eszterhdzy Kdroly Egyetem megalakuldsdval a jészberényi pedagégusképzést
végzd intézmény az egyetem Jdszberényi Campusaként miikddik tovdbb a Pedagdgiai
Kar véddernydje alatt. Az egyetemi struktirdra tekintettel a Neveléstudomdnyi

Tanszéknek nevet kellett valtoztatnia, a tanszék oktatdi dr. Molndr Marietta javaslatdra
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a Gyermeknevelési Tanszék elnevezés mellett dontottek. Ezzel parhuzamosan két inté-
zet jott létre Jdszberényben, profiljat tekintve a Gyermeknevelési Tanszék a Nevelés- és
Mivelddéstudomdnyi Intézethez csatlakozott, melynek intézetigazgatéja dr. Varré
Bernadett. Molndr Marietta a Gyermeknevelési Tanszék bemutatkozé profiljdban' igy
vélekedik: , A tanszék sajdtos integrils szerepet tolt be a Campuson folys szakképzésekben.
Az alapozd szakaszban megteremtett pedagdgiai és pszicholdgiai tdjékozottsdg és kulturdlt-
sdg szintézisalkotd a szakok kozott. A Campus minden hallgatdjdval kapcsolatba keriiliink
a képzés sordn, illetve minden tanszékkel munkakapcsolatban dllunk a tantdrgypedagigidk és
a gyakorlati képzés teriiletén.”

A tanszéki kutatdsok f6bb teriiletei

A Gyermeknevelési — jogelddje: a Neveléstudomdnyi — Tanszék oktat6i szimos pedagé-
giai és pszicholdgiai kutatdst végeztek az 1960-as évektdl kezdve szakcsoportok kereté-
ben. Molndr (2004) doktori disszertdciéjdban részletesen elemzi a szakcsoportok életében
zajlé tevékenységeket, kutatdsi tematikdkat az V.5. fejezetben (Molndr, 2004). Az 6t
szakcsoport (pedagdgiai, marxizmus-leninizmus, nyelvi és irodalmi szakcsoport, termé-
szettudomdnyi szakcsoport, ének-zenei szakcsoport) tekintetében a pedagdgiai szakeso-
port rendelkezett a legnagyobb létszimmal, vezetdje: Téth Gyula, tagjai: Csiki Joldn,
Fabidn Zoltdn, Fejér Mdria, Rakdnyi Gy6z6né, Széndsi Béla, Vuics Istvdn. A szakeso-
port elsésorban a gyakorlati képzés tapasztalatainak 6sszegzésére fokuszéle, de az erkdl-
csi meggy6z8dés kialakitdsa, a programozott oktatds kérdéseit is kutattdk. Erdekesség
a tematizdlt szakcsoportokba tagozddds sordn, hogy a rajz és testnevelés tandrainak
kozossége elsésorban a ,metodikai alcsoport keretén beliil érvényesithette szakmai elgon-
doldsair” (Kopdcsy, 1965, 41. o0.). Az 1970-es években mdr orszdgos hirnévnek 6rven-
dett a jdszberényi tudomdnyos munka, koszénhetd ez annak is, hogy Fébidn Zoltdn,
az intézet igazgatdhelyettese az 1970-ben életbe lépett Gj tanterv elékészité bizottsdgi-
nak elndke volt, Kopdcsy Béla pedig a Tanitoképzd Intézetek Szervezeti és Mikodési
Szabdlyzata, valamint a Tanulmdnyi és Vizsgaszabdlyzat kidolgozdsaban mikodott kozre
(Molndr, 2007). Az 1980-as években dr. Fibidn Zoltdn, dr. Fibidnné dr. Kocsis Lenke
és dr. Gledura Lajos munkdssdgdval azonosithaté a legtermékenyebb kutatdsi iddszak,
ebben az idészakban metodikai kutatdcsoport is miikodéte dr. Fabidn Zoltdn vezetésé-
vel. A tanszékek kozti szakmai egylicemikodés egyik legkiemelked8bb eredménye lett
az anyanyelvi nevelés tantdrgypedagégiai jegyzete (Nagy, 1993), melyet Nagy Jozseffel

1 https://muvelodestudomany.uni-eszterhazy.hu/hu/muvtud/szervezet/gyermeknevelesi-tanszek-116
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kozosen készitettek. Hasonléképpen orszdgos jelentéséglick a kézikonyvek (Oszzdlyfoniki
kézikinyv az dltaldnos iskola 1-4. osztdlyai szdmdra, Fibidn—Fdbidnné, 1978), valamint
a taneszkozok, elsdsorban az olvasékonyvek, melyekbdl generdciék tanultak meg olvasni
(Olvasdsi feladatlapok az dltaldnos iskola mdsodik osztdlya szdmdra, Fibidn—Fabidnné,
1979). Tovabba megjelent az Olvasékinyv az dltaldnos iskola mdsodik osztilya szdmdra
(Fabidn, 1979); Olvasdsi munkafiizet az dlt. isk. dsszevont 1-4. osztdlyii tanuldcsoportjainak
mdsodik osztilya szdmdra (Fibidn és Fibidnné, 1972). Az egyik legnagyobb volument
kutatds dr. Fébidn Zoltdn kandiddtusi értekezésében (1975) keriile publikdldsra. A 10
éven 4t folyé vizsgilatban az alsé tagozatban alkalmazhaté csoportmunkdk kérdéseivel,
valamint az irdnyitds problémdival foglalkozott. A helyzetfeltdrd és kiprobéldsjellegii
vizsgélatban 2000 1-4. osztdlyos tanulé és 1000 pedagdgus vett részt, és meghigyelés,
6rajegyzékonyvek, tovibbd laboratériumi kisérlet médszerével toreént a kutatds. Ujszerti
és a kor tudomdnyos eredményeit egyértelmien meghatirozé eredmény volt az a megil-
lapitdsa, miszerint az optimdlis személyiségfejlédést elégedetleniil szolgdlja az akkori
tanitdsi médszerek alkalmazdsa. A frontdlis munkaforma dominancidjit megkérddjelezi,
és bebizonyitja a csoportmunka hatékonysdgdt az élvezetes, 6romteli tanulds alapjaként.
Meghatdrozza a rétegmunka és csoportmunka jellemzdit, tovdbba javasolja a rugalmas,
kovetkezetes és tanuléi tevékenységre épiilé optimalis stratégidt (Fébidn, 1975).

Természetesen a késébbi évtizedekben is sziilett nagyszdmu kutatds, az oktaték
disszertdciéi és tudomdnyos publikdci6i nemcsak folyamatos fejlédést, de innovativ lehe-
t6ségeket is mutattak a pedagdgia tudomdnyteriiletén. Az 1. szimu tdbldzat tematikusan
ismerteti és foglalja 6ssze a tanszéken végzett tudomdnyos munkdkat.

A tanszéken a pedagdgiai kutatdsok mellett tdrstudomdnyi kutatdsok is zajlottak (2.
szdmu tabldzat), elsésorban a pszicholdgia, természettudomdny és sporttudomdny terii-
letén. A pszicholédgiai kutatdsok integrdlt médon erdsitették a pedagdgiai vizsgdlatokat
és viszont. A természet- és sporttudomdny empirikus eredményei a tanszékek egyesitését

kovetden jelentek meg tanszéki keretek kozott 2003 utdn.
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1. tdbldzat A Neveléstudomdnyi Tanszék kutatdsai tematizalt szempontbél

Olvasisi készség fejlesztése
Olvasdstanitds — tanul6i 6ndllosdg
Beszéd és olvasds egylittes fejlesztése

Az olvasdsgyakorldsi médok

Anyanyelvi tantdrgypedagégia
Tdrsasjdték a (nyelvtani) gyakorléérakon
Tanulds-jdtékossdg

Kornyezetismeret tanitdsa
Egytittm(ikddésen alapulé médszerek

Altud(?.many— Publikicié témdja Szerz8, évszam
teriilet
Moédszertan fréskészség fejlesztése Gledura, 1962; Gleduridné, 1963

Gledura, 1968; Gledurdné, 1976
F4bidnné, 1967, 1970

F4bidn, 1977

F4bidn, 1967

Nagy—Fabidn 1967

F4bidnné, 1964

F4bidn, 1964

Nyiriné, 1981

Bernhardt, 2017

Neveléselmélet és
-gyakorlat

Kozosségformélds

Korszer(i nevelési médszerek
Erkélcsi nevelés

Erzelmi nevelés
Egészségnevelés

Pedagdgus személyisége,
pedagdéguskompetencia

Fabidn, 1981; Fabianné, 1975
F4bidn, 1982

Fabidnné, 1977

Fabidnné, 1977, 1981

Nyiriné, 1993

Oroszné, 2010; Bernhardt, 2016

Csalddi nevelés

Csalddldtogatds
Iskolai és csalddi nevelés
Gyermek helye a csalddban

Fébidn, 1963
Gledura, 1963; Gleduriné, 1965
Gledura,1964, 1965

Bolognai folyamat

Hallgatdi nézetek: testméret, testkép
Tanulds, IKT-fogalomhasznélat
Professzion4lis tandri kommunikdacié

Neveléstorténet A jészberényi tanitdképzd torténete Molndr, 2005, 2008, 2012
Tantervelmélet, tantervfejlesztés Molnar, 2003, 2014
Oktatédstdrténet, oktatdsiigy Molndr, 2017
Didaktika Csoportmunka, egylittes Fabidn, 1964, 1965; Raitz—
tevékenységformdk F4bidnné, 2015
Ellen6rzés, értékelés Gledura, 1973, 1984; Gleduriné,
Kommunikativ didaktika 1975
Barké, 1998
Kutatdsmédszertan | Pszicholégiadrék kisérletei Fébidn, 1960

Pedagdgia kutatdsok problémdi Fébidn, 1983

Gerontolégia Idé6skori tanulds Szabados, 1985

Felséoktatas Gyakorlati képzés F4bidn, 1976; Gledura, 1979, 1982;
Pedagdgusképzés Bernhardt, 2012
Palyapedagégia F4bidn, 1981, 1989; Bernhardt,

2008

Barké, 2007

Barké, 2010

Pipai, 2010

Bernhardt, 2016; Molnar, 2011

(sajdt forrds a Jdszberényi Tanit6képz8 Féiskola dolgozéinak publikdciéi alapjén, 1984)
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2. tdbldzat A Neveléstudomdnyi Tanszék tdrstudomdnyi kutatdsai

tematizalt szempontbdl

Tudomdnyteriilet Publikdcié témdja Szerzd, évszdm
Pszicholégia Ertelmi fejlesztés Fdbidn, 1966
Személyiségformalé hatds Fdbidn, 1977
Csalddi kapcsolatok rajzvizsgdlata Oroszné, 2010
Természettudomdny | Hallgatdk testi fejlédésének vizsgdlata P4pai Julia, 1978
Légszennyezettség vizsgilata Sziics, 2011
Sporttudomdany Tanité szakos hallgatdk vizsgdlata Sebdkné, 2003

(sajdt forrds a Jdszberényi Tanit6képz8 Féiskola dolgozéinak publikdciéi alapjén, 1984)

Osszességében elmondhaté, hogy a tanszéki kutatdsokra szinte valamennyi kutatdsmeto-

dolégiai jellemzé érvényes, melyet az 1. szdmu dbra szemléltet:

1. dbra A Neveléstudomdnyi Tanszék kutatdsainak kutatdsmetodolégiai jellemzdi

induktiv és/vagy
deduktiv jellegli

gyakorlatorientalt dominansan
vagy kvalitativ/kevéshé
elméletorientalt jellemzden
kvantitativ:
A
Neveléstudomanyi
minta: alsé tagozatos Tanszék
gyermekek, kutatasainak
pedagogusok, . -
7 ) ellemzaGi .
pedagdgus hallgatok, J kere§ztm etszeti
felnSttképzéshen < és/vagy
résztvevd hallgaték dokumentumelemzés, longitudinalis
megfigyelés,

kikérdezés,
szociometriai modszer,
tuddasmeres,
pszichologiaivizsgal o
eljarasok,
metaforavizsgalat

Visszatekintve a kordbbi Jdszberényi Tanitoképz8 Féiskola és a Szent Istvin Egyetem
Alkalmazott Bolcsészeti és Pedagégia Kardnak Neveléstudomdnyi Tanszékén folyé
munkdssdgra, az aldbbi aspektusok valamennyi érdban ¢és oktatéi szemléletben

megjelentek:
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— az elméleti és gyakorlati koherencia szemlélete — ,,gyakorlatorientdlt elmélet és el-
méletorientdlt gyakorlat” (dr. Fibidnné dr. Kocsis Lenke gondolata nyomdn);

— szakmaisdg, tudomdnyossig;

— problémaérzékenység a kutatdsi témdkban;

— innovativitds a kutatdsmetodika teriiletén.

Az eléz8 gondolatok jegyében az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Gyermeknevelési
Tanszékén kiemelten fontos mélté médon kivetni a nagy el6dok utjdt, az aldbbi értékek
és irdnyvonalak rajzol6dnak ki:
— akorszeri pedagdgiai elmélet és gyakorlat holisztikus szemlélete;
— kutatdsi stratégidk, mddszerek sokrétli alkalmazdsa (neveléstorténeti kutatdsok
bévitése, kvalitativ médszerek alkalmazdsa);
— hallgatéi kutatémunka erdsitése (Onképzékér, TDK);
— kutatdsi témdk kiterjesztése a tdrstudomdnyokra (pszicholdgia, sporttudomdny,
matematika);

— interdiszciplindris alapkutatdsok kidolgozdsa.

A jelenkor egyetemi intézményi miikodésének elvdrdsai alapjdn, tovabbd az Eszterhdzy
Kéroly Egyetem Pedagdgiai Kara stratégiai céljdnak (K. Nagy, 2019) megfeleléen: ,a
hazai, illetve egyes részteriileteken a nemzetkizi szinvonalnak megfeleld kutatdsi tevékenység

megteremtése, kiilonos tekintettel a kutatdi aktivitds erdsitésére, valamint a képzések nemzet-

kozivé tétele™, ezéltal a tanszék oktatdinak szakmaisdga is ezt a torekvést erdsiti.

Osszegzés

E rovid dteekintés jol példdzza, hogy az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Jdszberényi
Campus, jogel8dje a Jdszberényi Féiskola Neveléstudomdnyi Tanszékének munkdlatai
sordn létrejott valtozatos pedagdgiai problémafelvetések és eredmények hozzdjérultak
és hozzdjérulnak a tudomdnyos élet mindségi mutatdihoz. Ugyanakkor a felsdoktatdsi
intézményben tanul6 didkok szdmdra is jelentdséggel bir az a tény, hogy a képzést végzé
oktatdk az elméleti ismereteiket folyamatosan bévitd, valamint gyakorlati és praktikus
gondolkoddssal rendelkezd szakemberek legyenek. A hallgatdk a tanitoképzés pedagé-
giai mihelyeiben, a kotelezd és vélaszthaté tanulmdnyaik sordn a hivatds elsajdtitdsa

mellett azt is megtapasztalhattdk és tapasztalhatjék ma is, hogy a tudomdnyos kutatdsok,

2 https://uni-eszterhazy.hu/hu/tktk/pk/dekani-koszonto-1178
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a szakmai tudatossdgot és szakértelmet bizonyité kiadvdnyok, publikdciék és doktori
disszertdciok szerzdi valdban kompetens, szivvel-lélekkel a tanitds és tanulds érdekében

dolgozé oktatdk a Jaszberényi Campuson.
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FURCSA LAURA, PHD

Eszterhdzy Karoly Egyetem, Jdszberényi Campus
Nevelés- és Miivelddéstudomdnyi Intézet, Tarsadalomelméleti Tanszék

Absztrakt: E tanulmdny kiindulépontja az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Jdszberényi
Campusa volt oktatéjénak, dr. Gledura Lajosnak a cikke, mely a 7anité cimi folydirat-
ban jelent meg 1970-ben (Gledura, 1970). Ez a tanulmdny egy differencidlt foglalko-
zds részletes tervezetét mutatja be. Gledura ebben olyan korszerti dllitdsokat fogalmaz
meg, melyek a XXI. szdzad pedagdgiai elveiben koszénnek vissza. Az 1970-es években
ezek az Gjszerli gondolatok szemben élltak az 1950-es és 1960-as évek iskolarendszeri és
modszertani szempontbdl egységesitésre irdnyuld tendencidival, a szerzd egyértelmien
nem értett egyet a minden didkra érvényes egységes nevelési célokkal és tananyaggal.
Szdmidra a differencidlds a tandrai tevékenység alapfeltétele. Lényeges, hogy minden
tanulé képességeihez és fejlettségi szintjéhez mérten optimdlis terhelésben és médszer-
tanban részesiiljon. Médszertandban is igazodik a mai elvdrdsokhoz: a tanuldk egyénekre
szabott feladatokat teljesitenek, igy ezek maximadlis hatdstiak a készségfejlesztésben,
illetve a frontdlis munka helyett az osztdly kisebb-nagyobb egységekre, azaz csoportokra
oszlik a differencidlds kovetkeztében. A csoportbontds kialakuldsa Gledura foglalkozds-
tervezetében képesség szerint torténik, igy homogén csoportok jonnek létre. A homogén
csoportok eredményességét azonban szdmos pedagdgiai kutatds megcdfolta (Furcsa,
2014). A képesség szerinti csoportbontds nem vezet az eredmények dltaldnos javuldsihoz,
mivel a gyengén teljesiték homogén csoportjdnak eredménye nem javul kelld méreék-
ben. Ezért napjainkban a korszer(i differencidlds nem a tehetséggondozds és felzdrkdzta-
tds dimenzidja mentén valésul meg, hanem az egyéni bidndsméd és a gyermekkdzpontd

pedagdgia keretrendszerében.

Kulcsszavak: differencidlds, médszertan, hdtrdnyos helyzet, csoportbontds

* A cikk az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmii, ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése
az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cimii pdlydzat keretében késziilt.
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Bevezetés

A differencidlds témakére az 1990-es évek 6ta megkeriilhetetleniil megjelenik az integré-
ciéval kapcsolatos pedagégiai diskurzusokban. Napjainkban minden pedagégusképzés-
ben részt vevd hallgaté tanul réla, az aktiv pedagbgusok is ismerik a kifejezés jelentését,
mégis sokan sokféleképpen értelmezik. A legpontosabb definiciét Bithory Zoltdn a téma
egyik alapmiivében, az 1992-ben megjelent és azéta tovdbbi két kiaddst megélt ,, 7anulik,
iskoldk — kiilonbségek. Egy differencidlis tanuldselmélet vdzlata” cim(i mavében igy fogal-

mazza meg:

a differencidldsnak a tanulds-szervezésben két jelentést tulajdonithatunk: egy pedagé-
giai szemléletet, amely a tanité érzékenyégét fejezi ki tanitvdnyai egyéni kiilonbségei
irdnt és egy pedagdgiai gyakorlatot, mely a kiilonbségekhez valé illeszkedést (adaptdcid)

prébélja megvalésitani minden rendelkezésre 4116 eszkdzzel. (Béthory, 1992. 109. o.)

A definiciéban a differencidlds, a kiilonbségtétel kétféle megkozelitésben jelenik meg.
Elkiiloniti egymdstdl a szemléletet: azt a litdsmddot, hogy a pedagdgusnak észre kell
vennie a tanuldk kozotti kiilonbségeket, melyhez eldszor alaposan és részletesen meg kell
ismernie a gyermekeket és a gyakorlatot. A pedagégusnak ugy kell kivdlasztania a lehe-
t6ségek dltal behatdrolt megfeleld médszertant, hogy az ezekhez a meglévd kiilonbségek-
hez illeszkedjen, ezaltal érje el a pedagdgiai munka optimumdt, az eredményes tanuldst.
A differencidlds érintheti a tartalmat, a raforditott idSt, a tanuldsszervezési format,

a médszertant, a feladatrendszereket: ldthatd, hogy a megkozelitési skdla széles.

Differencidlds az 1970-es években

Az 8sszehasonlitds motivécidjdt a Jdszberényi Féiskola — mai nevén Eszterhdzy Kdroly
Egyetem Jdszberényi Campus — volt oktatéja, dr. Gledura Lajos (1930-2017) cikke
adta, mely a 7anité cim( folyéiratban jelent meg 1970-ben (Gledura, 1970). Gledura
Lajos tanitoként kezdte pedagdgiai pdlyafutdsit, majd a pszicholdgia-pedagdgia szak
elvégzése utdn alapos tudomdnyos kutatémunkdt végzett, melynek fokusza elsésorban
a tanuldsmédszertan, olvasdstanulds témakére volt. Az emlitett tanulmdny egy differen-
cidle foglalkozds részletes tervezetét mutatja be. Gledura ebben olyan korszer( dllitdsokat
fogalmaz meg, melyek a XXI. szdzad pedagdgiai elveiben koszonnek vissza.

Az 1960-as évek végén ezek az djszerd gondolatok szemben dlltak az 1950-es és

1960-as évek iskolarendszeri és moddszertani szempontbdl egységesitésre irdnyuld

20



DIFFERENCIALAS — REGEN ES MOST

tendencidival, a szerzd egyértelmiien nem értett egyet a minden didkra érvényes egységes
nevelési célokkal és tananyaggal. A didaktikai gondolkoddsban egyforma iskoldkat és
egyforma tanuldkat viziondltak, a 1étezd 1ényeges egyéni és tdrsadalmi kiilonbségekrdl
nem volt szabad tudomdst venni a pedagégusoknak. Az oktatds célja ezeknek a kiilénb-
ségeknek a kiegyenlitése, nivelldldsa volt, e feladat eredményes eszkdzének a minden
tanuldra egységes tananyagot és nevelési médszertant tartottdk (Bdthory, 1992). Fontos
hangsilyozni, hogy az oktatds centralizdciéja kovetkeztében a kézpontilag meghatdro-
zott céloktdl valé eltérés nem volt megengedett, igy az adaptivitds, az egyéni képességek-
hez t6rténd alkalmazkodds gondolata ellentétben dllt az egységes csoport néz8pontjdval.
A tagozatok megjelenése mdr lehetdvé tette a vélasztds lehetdségét, viszont a kivalasztds
szempontjdnak meghatdrozdsa kérdéses volt.

Ilyen elméleti és didaktikai kozegben a Gledura (1970) dltal megfogalmazott
gondolatok hatdrozottan ellentétesek az akkoriban uralkodé nézetekkel, sokkal inkdbb
a modern pedagdgiai felfogdsokkal egyeznek. Szdmadra a differencidlds a tanérai munka
kiindulépontja: ,azt is dllithatjuk, a differencidlds a tanulék minden iskolai tevékenységeé-
nek alapfeltérele” (Gledura, 1970. 83. o.). Lényeges, hogy a pedagdgiai feladatrendszer
illeszkedjen a tanulé képességeihez és mdr meglévd ismereteihez, ezdltal elérjék azt, hogy
a tandra anyagdbdl idedlis mértékben profitdljon mindenki: ,a mai korszerii felfogds:
mindenki sajdtitsa el a tantervi kovetelményeket, de oly médon, hogy minden tanuls képessé-
geinek s fejlettségi szintjének megfeleld optimdlis terhelést kapjon” (Gledura, 1970. 83. o.).
Ezekben a mondatokban visszhangzik Bdthorynak (1992) a differencidlis tanuldselmélet-
tel kapcsolatban fent megfogalmazott szemlélete.

A gyakorlati megkdzelités is parhuzamba éllithaté Bdthory (1992) definicidjaval,
hiszen médszertandban is igazodik a napjainkban is érvényes elvardsokhoz: ,.a differen-
cidlt foglalkoztatds jellemzd vondsa: a tanuldk egyénekre szabott feladatokat oldanak meg,
amelyek az adott iddszakban maximdlis hatdsiak a készség fejlesztésében” (Gledura, 1970.
83. 0.). Ebbdl kideriil, hogy fontosnak tartja az adaptdciot, azaz a feladatoknak illesz-
kedni kell az egyéni kiilonbségekhez a hatékonysdg novelése érdekében.

A tanulmdny tovébbi részében Gledura bemutatja egy olvasdséra vizlatdt, melyben

kideriil, hogy hogyan képzeli el ennek konkrét megval6suldsat:

a frontdlis munka helyett az osztdly kisebb-nagyobb egységekre, azaz csoportokra
oszlik a differencidlds kovetkeztében. ... Az is jellemzdje a differencidlt foglalkozds-
nak, hogy véltozds kovetkezik be a tanit6 és a gyermek kdzvetlen kapcsolatdban, mert
a differencidlds kovetkeztében az osztdly kisebb-nagyobb egységekre (csoportokra)
tagozddik. (Gledura, 1970. 84. o.)
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AZ 1970-es években mar kideriilt pedagdgiai kutatdsok eredményeként, hogy a frontilis
tanitds sok esetben nem hatékony, ennek ellenére sokdig ez maradt az uralkodé tani-
tisi médszer. A Gledura (1970) dltal javasolt csoportmunka haszndlata a tanérdn ebben
az id6ben viszonylag ritka és egyediildllé metodikai megkozelités.

Tanorai differencidlds helyett az oktatdspolitika a didkok egyéni kiilonbségeit rend-
szerszinten prébalta megoldani (Bathory, 1992). A gyenge teljesitményt tanulék szdméra
megjelentek a korrepetdlé érak, majd a tanuldsi eredmények alapjdn elkiilonitett osztd-
lyok, esetleg felzdrkéztatd, korrekcids osztélyok. A jo képességli didkok szdmdra pedig
bevezették a tagozatos osztilyokat. A tanuldsban akadilyozottak szimdra teljesen elkii-
I6nitett, szegregdlt specidlis gydgypedagdgiai képzdhelyek létesiiltek. A szelekcié egyre
nyiltabbd vilt, az osztdlyok, intézmények 4tjdrhatdsiga minimidlis volt. Az egységességen
alapulé oktatdspolitikai cél esélyegyenldséget noveld megvaldsuldsa csak ldtszdlagos.
A tagozatokban torténd oktatds differencidld célja a valésigban tdrsadalmi szelekeidt
eredményezett. A pedagégusok részvételében is kiilonbségek léptek fel, a megfeleléen
képesitett, tapasztalt, modern szemléletli pedagégusok a tagozatos osztilyokat tanitot-

tdk, ami az eredmények kiilonboz8ségének tovabbi novekedését okozta.

Homogén csoportok problematikéja a differencidlisban

A kisebb létszdmu csoportok szimos pedagdgiai elénnyel rendelkeznek, sokkal konnyebb
az egyéni igényeket figyelembe venni, sokkal t6bb interakciéra ad lehet8séget a tandr és
a didk kozott, azonnal lehetéséget ad a teljesitmény visszajelzésére, igy gyakori tanulds-
szervezi mechanizmus a nagyobb csoportok felosztdsa a tanitds egésze vagy egy része
alatt. A tehetségfejlesztés gyakori eszkozeként megjelenik a tehetséges és jol teljesitd gyer-
mekek kiemelése az dtlagos képességli gyermekek csoportjabdl az emelt szinti fejlesz-
tés és az intellektudlis kihivds biztositdsinak érdekében. Azonban a csoportbontds nem
minden esetben jdr a teljesitmények dltaldnos novekedésével 6sszhangban.

Szdmos kutatds (Csap6, Molndr és Kinyd, 2009; Nagy, 2008) hangstlyozza, hogy
a magyar iskola és az oktatdsi rendszer nemzetkozi dsszehasonlitdsban vizsgélva is kima-
gasléan szelektiv. Ez azt jelenti, hogy a gyermekek kiilonb6z8 eséllyel keriilhetnek be
az egyes iskoldkba, ennek eredményeképpen kialakul az a helyzet, hogy az iskoldk-
ban tanulé gyermekek tdrsadalmi helyzet, képesség és tudds szempontjabdl viszonylag
homogén osszetételiek. A homogenizdciét tovabb néveli a — sok pedagdgus és laikus
dltal pedagdgiailag megfelelének tartott — képesség szerinti csoportbontds gyakori alkal-
mazdsa. Ez eléfordul osztdlyok kozote is, de még gyakoribb az osztilyon beliili képes-

ség szerinti csoportbontds. A képességszint ebben az életkorban gyakran nincs szoros
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osszefiiggésben a késdbbi fejlettségi szinttel, a fejlédés nem egyenes vonald (gyakran
megfigyelhetdk hirtelen novekedések vagy gyengiilések), igy egy korai szelekcié elha-
markodott elkiilonitéshez vezethet, rdaddsul a csalddi hittér er8sen befolydsolja a kivé-
lasztds folyamatdt. A csoportbontds alapja gyakran az el6z8 évi teljesitmény, ezen kiviil
mds szempontot (példdul személyiség, tanuldsi stilus) nem vesznek figyelembe.

A csoportbontds kialakuldsa Gledura (1970) foglalkozdstervezetében képesség szerint
torténik, igy homogén csoportok jonnek létre. Nahalka Istvin oktatdskutaté (2007)
felhivja a figyelmet arra, hogy a szelekcié gyakorlata nem tartozik a differencidlds
modszertandba, szimos gyakori, mégis téves értelemzés ellenére sem, mivel nem valésul
meg a differencidlds lényege, hiszen a gyakorlatban nem részesiil minden tanulé optimd-
lis fejlesztésben. A heterogén dsszetételd csoportok kedvezdek az érzelmi viszonyrendszer
fejlédése szempontjdbdl, de a tanuldsi motivdcié és a tdrsas kapcsolatok differencidlesd-
gdra vonatkoz$ pozitiv hatdsok gyakran héttérbe szorulnak. Kevés kutatds foglalkozik
azzal a kérdéskorrel, hogy a tanuléknak mi a hozzddlldsa és a tapasztalata a csoportbon-
tassal kapcsolatban.

A homogén csoportok alkalmazdsa a nemzetkdzi pedagdgiai szakirodalom egyik
intenziven kutatott és vitatott problémakére, melynek eredményességét szimos peda-
gbgiai kutatds megcdfolta (Nagy, 2008). A képesség szerinti csoportbontds nem vonja
magdval az eredmények 4ltaldnos javuldsdt, mivel a gyengén teljesiték homogén csoport-
jénak eredménye nem javul kelld mértékben.

Nemzetkozi kutatdsok empirikus eredményei is aldtdmasztjdk, hogy a homogén
csoportbontds gyakorlata nem egyértelmtien néveli az eredményeket. A Nemzetkdzi
Tanuléi Teljesitménymérés Program (Programme for International Student Assessment,
PISA) 2012-es vizsgdlatdnak eredményei azt jelzik, hogy a magyar didkok teljesitménye
folyamatosan romlik mindhdrom vizsglt teriileten (matematika, szovegértés, természet-
tudomdny) (Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD, 2014).
A legfontosabb azonban, hogy az eredmények visszaesésének f6 oka az, hogy a gyen-
gén teljesit6k még rosszabb eredményeket értek el (Csapd, Fejes, Kiny6 és Téth, 2014).
Az eredményeket bemutaté kiadvdny a sikeres iskoldk jellemzgit kutatva kiilon fejezet-
ben vizsgdlja a képesség szerinti csoportbontds (ability grouping) gyakorlatdt, és konkla-
zi6ként kijelenti, hogy azok az iskoldk, melyek nem csoportositjék a didkokat képesség
szerint, hatékonyabbd véltak, az dltalinos eredmények névekedtek a PISA-vizsgilatok
longitudindlis eredményei alapjén (OECD, 2014).

A magyarorszdgi alacsony teljesitmény okaként megemlitik azt a tényt is, hogy
a tanulék nagy részénél meghigyelhetd, hogy felsd tagozattdl kezdve csokken a teljesit-
ményiik, a képességeinek fejlettségi szintje megreked ezen a szinten (vagy még rosszabb

esetben csokken is). A 15 éves korban végzett PISA-vizsgdlaton a gyengén teljesitdk
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szinvonala megrekedt az dltaldnos iskola 6tddik-hatodik osztdlydnak szintjén (Nagy,
2008). Ez arra utal, hogy az dltaldnos iskola kezdetén meglévd kiilonbségek az évek
sordn tovdbb nének. A gyengén teljesit6k eredménye a tovdbbtanulds esélyét és késbb
a munkaerdpiaci valtozdsokra torténd gyors reagdldst nem teszi lehetévé. Nagy (2008)
hangsilyozza, hogy nem egyszerien médszertani véltozdsokra lenne sziikség, hanem

az egész pedagégiai ldtdsméd megvéltoztatdsdra:

Végeredményben tehdt megéllapithatd, hogy a leirt homogenizdlds pedagdgiai
zsakutcdnak bizonyult. Ennek ellenére a homogenizdlds, a torekvés a heterogenitds
csokkentésére a javuld eredményesség reményében a legkiilonbozébb formdkban,
nyiltan vagy burkoltan, elfogadva, megtiirten vagy tiltva sok orszdgban megjelenik.
Mindez azonban nem jelenti azt, hogy a homogenizélds, a szegregdcié rendeletek-
kel torténd felszimoldsa elégséges lenne a szélsGséges heterogenitds, az ebbdl fakadd
sulyos problémdk megolddsihoz, csokkentéséhez, az eredményesség, az esélyegyenls-

ség javitdsdéhoz. Ehhez elengedhetetlen a pedagdgiai kultira megujitdsa. (59. o.)

A gyengén teljesitd csoportokat kiilon figyelemmel vizsgélva Furcsa (2014) eredményei arra
utalnak, hogy ezekben a csoportokban a nyelvtanitds hatékonysdga drasztikusan csokkent,
nem sikeriilt elérni a felzdrkéztatdsra irdnyulé pedagdgiai célt. A kutatds alapjin kide-
riilt, hogy a nyelvtandrok nagy része elényben részesitik a homogén csoportokat, viszont
a gyengén teljesiték homogén csoportjdban megfigyelhet§ a gyerekek és a pedagdgusok
nagyfokd motivdlatlansdga, ellenséges légkorrdl, magatartdsproblémdrél és szémos konflik-
tusrdl szdmoltak be a tanuldk, a pedagdgusok részérdl alacsonyabbak voltak az elvardsok
(lassabb tempéban haladtak, hézi feladatot nem adtak). Az objektiv teljesitménymérés
szinte sehol nem valésult meg: nem haszndltak olyan standard teszteket, amelyek lehetévé
tették volna az objektiv dsszehasonlitdst. Az erdsebb csoportban nehezebb szdmonkéréseket
irtak, a gyengébb csoportokban jéval konnyebbeket, igy a redlis visszajelzés és osztalyzds
sokszor nem valésult meg. Az értékelés megbizhat6sdga bizonytalannd valt, az dsszefiiggés
az érdemjegyek és a befektetett munka, illetve a tényleges tudds kozott zavaros volt, hiszen
a gyermekek prébaltdk sajét teljesitményiiket a csoport tagjaihoz, illetve a mdsik csoport-
ban 1év§ tdrsaikéhoz is hasonlitani. A tanulék kozott pedig tobbszor kialakult egy alultelje-
sit8, tanuldsellenes szubkulttra (Kertesi és Kézdi, 2009).

A csoportbontds szocidlpszicholégiai hatdsa tobb szempontbdl is elemezhetd. A képes-
ség szerinti csoportbontds eredményességét vizsgdlé legtjabb, Anglidban készitett kuta-
tds (Mazenod et al., 2018) arra mutat rd, hogy ez a mddszer sem a gyengén teljesitdk,
sem a kiemelkedden teljesiték eredményeiben nem okoz kiemelkedd javuldst. Ennek

okaként érdemes figyelembe venni két fontos, a tanulds eredményességét nagyméreékben
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befolydsold szocidlpszicholdgiai mechanizmust: az 6nbeteljesitd joslat és a ,nagy hal, kis
t6”-effektus hatdsit. Az onbeteljesitd joslat (mds néven Pygmalion-effektus) azt jelenti,
hogy a gyengén teljesitd tanuldkat tanité pedagbgus a negativ elvdrdsai kovetkeztében
az onbizalom csékkenését okozza a tanulékban, rontja a tanuldsi onképiiket és teljesit-
ménymotivdcidjukat (N. Kolldr, 2017). A szocidlis referenciakeret hatdsa mdsképpen
érvényesiil homogén és heterogén kozegben. A ,nagy hal, kis t6”-hatds azokndl a gyere-
keknél érvényesiil, akik eddigi j6 teljesitményiik alapjin egy heterogén csoportbdl egy
tehetséggondozd, homogén csoportba keriilnek, ahol mdr nem 68k lesznek a kiemelkedd
képességti tanuldk (Szenczi, 2008). Ekkor az 6nbizalmuk csokken, mivel sajdt teljesitmé-
nyiiket a tobbiekéhez hasonlitjdk, ez a negativ tanuldsi énkép pedig negativ hatdssal lesz
a késébbi teljesitményiikre, 6nbizalmukra.

A tdrsas Osszehasonlitds szempontjai érvényesiilnek a versengés és a rivalizdlds teriile-
tén is. Ez egészen mds lehet egy csak kiemelkedd gyermekekbdl 4116 csoportban, mint egy
vegyes oOsszetételiben. A helyzetet bonyolithatja az is, hogy a fitk és a linyok mdsképpen
viselkednek az 6sszehasonlitds folyamatdban. N. Kolldr (2017) szerint a ldnyok teljesitmé-
nyére pozitiv hatdssal van az erésebbekkel torténd osszevetés, a fitkndl viszony teljesit-
ménycsokkenést figyeltek meg. Abban a csoportban, ahol mar nem 8k voltak a legjobbak
kozott, ott veszitettek a motivéciéjukbdl, és romlott az 6nértékelésiik. Lithatd, hogy még
a tehetségfejlesztés szempontjabdl torténd kiilénvélogatds sordn is az egyéni igények komp-
lexitdséval kell szembenézni, a pozitiv hatds pedig nem egyértelmd.

Nem elhanyagolhaté nézépont az sem, hogy a teljesitmény javuldsdn kiviil a tanu-
l6knak milyen szocidlis készségei véltoznak. Ha nincs lehetdség gyengébb képességii-
ekkel interakciéba keriilni, akkor egy homogén csoportban nehezebben alakul ki
a segitségkérés és segitségnyijtds kultdrdja. A csoport légkdrét a versengés fogja uralni,
és nem az egymadsra figyelés. A gyerekek szocidlis kozérzete szempontjabdl lényeges, hogy

megndhet az elitéletesség és a gyengébb teljesitményiek leértékelése.

Osszegzés

Napjainkban a korszer(i differencidlds nem a képesség szerinti csoportbontds, nem
a tehetséggondozds és felzdrkdztatds dimenziéja mentén valésul meg, hanem az egyéni
bandsmdd és a gyermekkozponttl pedagdgia keretrendszerében. Visszatérve a tanulmdny
elején ismertetett definicidhoz: a differencidlds szemléletmdd és gyakorlati megvaldsu-
lds egyben. Nahalka (2007) szerint azonban nem a mddszertani tudds a legfontosabb,

hanem a differencidlds szemléletmodjdnak elsajdtitdsa, mivel:
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ahhoz, hogy a differencidlds teriiletén valédi eredményeket érjiink el, magde a diffe-
rencidldst mint pedagdgiai feladatot kell masképpen értelmezni; mdsképpen a leegy-
szersitd felfogdshoz vagy a differencidlds sziikségességét és lehetdségét elutasitd
4lldsponthoz képest. Es hogy ez bekovetkezzék, ahhoz a tanulék személyiségérdl s
a pedagdgia lehetdségeirdl, a pedagdgiai optimizmus érvényesithetdségérdl kell birto-
kolni korszer(i elképzeléseket. (Nahalka, 2007, 11. o.)
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JAVORSZKY FERENC

Eszterhdzy Kéroly Egyetem, Jdszberényi Campus, Tuddstechnolégiai Intézet,

Informicids és Kommunikaciés Tanszék

Absztrakt: A ,régen és most” két idSsikban is értelmezhetd az informatikai tudomany-
teriilet révid torténetén beliil. Egyrészt a kovetkezd dttekintés sordn nagyobb lépésekben
eljuthatunk sz6v8székes lyukkdrtydtdl napjaink technolégidjdig. Mésrészt a Jdszberényi
Campus hallgatéi adattdroldsi, mentési szokdsait vizsgdlva a néhdny év alatt bekovetkezd
véltozdsok (2013-2017) is értékelhetd adatokat szolgdltatnak. Az elmult évek sordn telje-
sen megszlint a hallgaték korében a flopilemezek haszndlata, melynek megjelenése az elsg
Jészberényi Campuson végzett felmérésben (Javorszky, 2013) is csekély volt. Viszont
az akkor még gyakran emlitett optikai adattdrolds a megismételt felmérés (Jévorszky, 2017)
adatai szerint mdr teljesen elttint a hallgaték korében. A mindennapi gyakorlat megfigye-
lése alapjén megdllapithatd, hogy jelenleg a legelterjedtebb adattdrold eszkdz a pendrive
és a merevlemez a campus hallgatdi esetében. Az 0j technoldgidk koziil néte a felhdalapu
adattdrolds ardnya a biztonsdgi kockdzatok megléwének ellenére is, és itt is jelentdsebben
azoknak a szdma, akik tudatosan élnek ezzel a megolddssal. Megjelent az SSD (Solid
State Drive), amely gyors eszkoz, de még kedvezétlen dr-érték ardnya miatt nem terjedt el.
Emellett emlitésre keriil majd a NAS (Network Attached Storage), amely a hosszt tav,
biztonsdgos adattdrolds egyik 0j eszkoze. Fontos kiemelni, hogy a biztonsdgi mentések
megléte — torténjen az barmilyen adathordozén — még mindig igen esetleges, pedig a tuda-

tos informatikai cselekvések mindennapos formdi kozé kellene hogy emelkedjen.

Kulcsszavak: adattdrolds, biztonsdgi mentés, Eszterhdzy Kdroly Egyetem Jdszberényi

Campus

* A cikk az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmii, ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése
az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cimii pdlydzat keretében késziilt.
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Bevezetés

Az informicié tdroldsdnak problémdja egyidds az informdcié elddllitdsinak, majd tovdb-
bitdsdnak problémdjival. Az elmult évszdzadokban a digitdlis adattdrolds megjelenésé-
vel egy olyan véltozds indult el, amelynek az eredményeképpen egyre nagyobb tomegii
adatot, egyre szélséségesebb koriilmények kozott és egyre nehezebb biztonsdgi kornye-
zetben kell tdrolnia annak elééllitéjdnak, megdrzdjének, archivaléjanak.

Az informicids technolégiai fejlédés kiilonbozd szakaszai kiilonbozd eszkdzoket
hoztak, azok minden elényével, hibdjival egyiitt. A fejlédést 1725-t8] kivetjitk nyomon,
ekkor jelent meg az elsd szovészék, amely eldre lyukasztott kdrtydk segitségével irdnyi-
totta munkaeszkozét, ami elkészitette a mintds anyagot. Egy kdd beolvasdsa és annak
értelmezése utdn a gép végrehajtotta a szimadra eldirt feladatot (Rutkovszky, 2013). Ectdl
a pillanattdl napjainkig hatalmas sebességgel torténtek a véltozdsok, mindaddig, mig el
nem jutottunk SSD-k és a felhdalapu tdrolds korszakdig.

Az adattédrolds fejlédésének fobb lépései

A teljesség igénye nélkiil, az adattdrolds fejlddése szempontjdbdl fontosnak tekinthetd
1épések koziil érdemes kiemelniink azt, hogy 1890-ben Herman Hollerith lyukkartydt
hasznalt specidlis szdmitégépes tdroloként. Az 1890-es amerikai népszdmlélds adatait
egyetlen év alatt rogzitette a lyukkdrtydkon, mig az el6z8 ilyen hatalmas munka
elvégzése kozel tiz évet vett igénybe manudlis médon (Egri, 2014). Kovetkezd 1épés-
ként meg kell emliteni a szalagos adattdrolds megjelenését tobb mint fél évszdzaddal
késébb. 1951-ben taldlkozhattak az elsé kereskedelmi forgalomba keriild ilyen egység-
gel az akkor szdmitdstechnikdval foglalkozék. Nagy mennyiségli adat megbizhatd
taroldsit hosszd tdvon még napjainkban is ez a technoldgia teszi lehetdvé, tobbek
kozott a Nemzeti Audiovizudlis Archivumban (S&T Consulting Hungary Kft, 2018)
is. A nagykozonség dltal haszndle adattdrolé eszkozok koziil fontos szerepet jdtszot-
tak a compact kazettdk (Compact Cassette). Az emberek tobbsége zenehallgatdsra
haszndlta a kis mlianyag dobozba elrejtett mdgnesszalagot, viszont sokan az akkortdjt
elterjed8ben 1évé Commodore és mds szdmitégépek programjait tiroltdk kazettdkon,
amelyeken kb. 660 KB adat fért el (Egri, 2014). 1972-re tehetd az elsé mai értelem-
ben vett merevlemezes tdroldegységeket tartalmazé szdmitégép megjelenése, majd
az 1980-as évek elején vehette haszndlatba az informatikusok szélesebb kore a mai
merevlemez kozvetlen el8djét, az 5 MB adat tdroldsdra alkalmas 5,25 hiivelykes merev-
lemezt (Gulyds, 20006).
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A kozelmule felgyorsult fejlddését tekintve tobb olyan prébilkozdst emlithetiink,
amelyekrd] napjaink hallgat6i mdr nem is hallottak, vagy a szélesebb korben elterjed-
teket ismerik, de mdr nem haszndljdk Sket. A fejlédés mdra mdr szinte ismeretlenné
valt lépeséfoka volt 1987-b8l a DAT (Digital Audio Tape) -kazetta, amelyet elsésorban
zenei célokra fejlesztettek ki, de ott nem valt elterjedtté. Azonban adattdroldsra sokdig
haszndltdk, mert a tdrolds mindsége megfelel$ volt. 1993-ban dobtdk piacra a MiniDisc
technoldgidt, 1994-ben a ZIP drive-okat. Ezek sem terjedtek el szélesebb kérben, mert
lasstiak és drdgdk voltak (Csala, Csetényi és Tarlds, 2001). A felhaszndlok dleal jol ismert
adattdrold eszkdzok koziil 1976-ban jelent meg a flopi (Hoppy) lemez, amelynek tbb
valtozata koziil az 1,44 MB adat tdroldsdra haszndlt kis m{lanyag tokban 1évé lemez valt
legismertebbé. A flopi az 1990-es és 2000-es években elttint a mindennapi hasznélatbdl.
Egyrészt a technolégia megbizhatatlan volta, mdsrészt a méret szabta korldtok vezettek
ide. Ma mdr csupdn emlékeinkben €l a kis lemez, a rajta 1év8 adatok elvesztek, hacsak
nem késziilt réluk mdsolat abban az id8szakban, amikor mds adattdrolé eszkodzzel parhu-
zamosan hasznaltak még Sket. Napjaink szdmitégépén nincs ,A” és ,,B” meghajté megje-
16lés, azaz flopimeghajté nem csatlakoztathaté a modern alaplapokhoz. Az 1980-as évek
végén megjelens CD-t (Compact Disc) és annak utddjét, a DVD-t (Digital Versative
Disc), majd a BluRay-lemezt mér a Jdszberényi Campus hallgatéi is ismerik, hasznéltdk,
és ma is haszndljak, igaz, egyre kisebb volumenben. Ez az a technolégia, melyet napja-
inkban bucstztatunk, mert elavuletd valtak, hosszii tava adattdroldsra nem alkalmasak
(Barna, 2012). A CD és DVD szinte elttint a napi hasznilat sordn, Magyarorszagon nyil-
vanos rendezvényen temették el a CD-lemezeket. 1979-es bejelentése 6ta nagy karrierje
végére ért az optikai adattdrolds 12 cm-es mianyag korongja. Hallgatéink korében is
elkezdddott a végjdték. Még be kell adni a szakdolgozatokat optikai adattdrolén, de egyre
nehezebb taldlni olyan szdmitégépet, amelyen az archivdlds megtehetd. A felhdalapu
adattdrolds, a tédvoli szerverekre torténd feltoleés felvéltja ezt a médszert (Barna, 2012).

Napjaink dltaldnos adattdroldsra haszndle eszkozei koziil az IBM cég dltal kifejlesz-
tett USB-flash-tdrolé (Universtal Serial Bus) (mdsnéven pendrive etc.) 2000-ben jutott el
a felhaszndlok széles koréhez. A néhdny MB-os eszkozoktdl mdra eljutottunk a 64-128-
256-512 GB adatot tartalmazé példényokhoz. 2003-ban 32 MB adatot tdroltunk egy
egységnyi dron vésdrolt eszk6zon, ugyanennyiért napjainkban ez az adatmennyiség 32
GB-ra nétt. Elindult a csatoléfelitlet véltozdsa, el8szor a sebesség véltozott, majd napja-
inkban a forma is médosulni ldtszik, azonban ez a Jaszberényi Campus hallgatéindl nem
jatszik szerepet a dontések meghozatalindl (Javorszky, 2017). Tovdbbd fontos megem-
liteni a fotdzds, a telefonok adattdrolé eszkozét, az SD-kdrtydt (Secure Digital memo-
riakdrtya), amelyet tobb, mdra mdr elfeledett formdtum el8zott meg. A szdmitdgépes

merevlemez 4ltaldnos, elterjedt, és nagy mennyiségli adat tartds tdroldsira haszndljak,
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els@sorban a szdmitégépbe fizikailag rogzitett médon. A mobil merevlemez elvétve
fordul el8, szélesebb kérben nem fog mdr megjelenni. Azonban a merevlemez helyett
egyre inkdbb a gyors és a megbizhatdsdg terén is sokat fejlédoct, félvezetds memoridt
haszndlé SSD-meghajtéegységekkel egésziilnek ki a szdmitégépek, amelyek gyorsak,
de jelenleg drigik. A merevlemez felvaltdsa elkezdddott, azonban még nem tudhat-
juk, hogy ez lesz-e a megoldds, vagy id6kozben 1 eszkoz tor be életiinkbe. Valamilyen
eszkozre mindig sziikségiink lesz, hogy hatalmas mennyiségli adatunkat tdrolni tudjuk.
A NAS (Network Attached Storage) az otthoni biztonsigos adattdrolds egyik moédja
napjainkban. A biztonsdgi mentések egyik ajinlott formdja, az SSD-meghajték a mdshol
is alkalmazott RAID (Redundant Array of Inexpensive Disks vagy Redundant Array of
Independent Disks) technolégidt haszniljék. Ennél a technolégidndl t6bb merevlemezen
parhuzamosan téroljuk ugyanazokat az adatokat, amikor mddositunk valamit, mindkét
lemezen megtorténik a véltozds, igy barmelyik lemez meghibdsoddsa esetén rendelke-
zéstinkre 4ll a mdsik, amelyen megtaldlhatdak adataink. Alkalmazdsukkal napjainkban
még az dr-éreék ardny miatt sokan vdrnak. Nagyobb mennyiségt adatot a merevlemez és
az SSD-meghajték mobilformdtumi valtozatain széllitunk, ha ez fizikai adathordozén
kell hogy megtorténjen. Amennyiben a fizikai adathordozé nem feltétel, akkor a felhdbe
koltoztetett adat a megoldds (Bétky, 2011). A felhdalapt technoldgia esetén nincs konk-
rét fizikai hely, nincs fizikai kapcsolat adatainkkal, az ott futtatott programokkal és
az ott igénybe vehetd infrastrukedrdt alkotd eszkozokkel. A felhd jellemzdi kozott emlit-
hetd: internet- vagy hélézati hozzéférés szitkségessége, jelentds biztonsdgi problémdk
megléte a felhaszndlék tudatdban vagy valéjdban is, igény szerinti 6nkiszolgdlds, ltsz6-

lag végtelen eréforrdskészletek, eszkozfiiggetlenség stb. (Lepenye, 2011)

Felmérések a hallgaték adattéroldsi szokdsairdl (Javorszky, 2013, 2017)

Napjaink egyetemi hallgatéi kérében az iskolai feladatok teljesitésének nélkiilozhetet-
len eszkozévé vilt az informatika, az ilyen eszkozok segitségével elédllitott, térolt, szal-
litott szoveges, multimédids adatok sokasdga. Ezért Jévorszky el6szor 2013-ban, majd
2017-ben készitett felmérést a hallgaték adattdroldsi szokdsairdl. A kdvetkezdkben e két
vizsgalat rovid ismertetése és az eredmények 6sszehasonlité bemutatdsa kovetkezik. Jelen
irds nem tér ki a nem, életkor és szakok szerinti megoszlds és ezekhez kapcsolédé ered-

mények bemutatdsdra.
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A felmérés résztvevdi
A kérddivet 2013-ban 192 hallgaté toltdtte ki. 94 £6 a Jdszberényi Campus hallgat6i
kozil keriile ki (informatikus konyvtdros, pedagdgia és tdrsadalomtudomdnyi terii-
leten tanul6k), 98 f6 a Debreceni Reformdtus Hittudomdnyi Egyetem Kolcsey Ferenc
Tanitéképzési Intézetének informatikus konyvtdros szak hallgatéja volt. 2017-ben 46
jdszberényi nappali és levelezd tagozatos hallgaté vilaszolt. A campuson oktatott szakok
mindegyike (informatikus konyvtdros, tanitd, 6vodapedagdgus, szocidlis munkds)

képviselve volt a kérdéiv kitolesi kozoee.

A kérdotv
A 2013-as és a 2017-es megismételt felmérésnél is ugyanazzal a felhdalapt informatikai
eszkozzel (Google kérddiv) tortént a felmérés. 34 kérdést tartalmaztak a kérd8ivek, melyek
koziil feleletvdlasztés tipust volt 24, a tdbbinél szabad széveges vélaszt lehetett beirni (pl.

mirkdk felsoroldsa, adatvesziés részletei, felhdalapt szolgdltatds megnevezése stb.).

Az adatgyiijtés folyamata és adatelemzés
Az online Goolge kérddiv kitoltése mindkécr alkalommal (Javorszky, 2013, 2017)
onkéntes alapon tortént. Egy kérddiv kitoltéséhez kb. 20-30 percre volt szitkség. A két
kérddives kutatds 1-1 hénapon keresztiil zajlott 2013-ban és 2017-ben. Az adatok leird

statisztikai elemzéssel valésult meg.

Fontosabb eredmények és kivetkeztetések
A felmérések (Javorszky, 2013, 2017) néhdny fontosabb eredményének bemuta-
tdsa a kovetkezd szempontok mentén kévetkezik: (1) biztonsdgi mentések és mdsolatok,

(2) mindség, (3) kapacitds, (4) biztonsdg és (5) felhdalapii adattdrolds.

Taroljunk barhol, barmilyen eszk6zon, nem elegendd egy példdny, tehdt a bizronsdgi
mentések szerepe jelentés. Ennek elmulasztdsa esetén semmi sem év meg minket az adat-
vesztéstdl. Az egy-egy ember dltal tdrolt adatok mennyisége hatvinyozottan né a napok
teltével. Egyre tobb adatot veszithetiink egy meghibdsodds, egy természeti csapds vagy
egy el nem hdrithaté esemény sordn. Minimum hdrom mdsolat készitése javasolt,
méghozzd kiilonb6z8 adathordozdkon, és fizikailag kiilon helyen (Szigetvdri, 2013). Ez
tulzdsnak hat elsd halldsra, mégis ha mindezek ellenére megtorténik a visszavonhatatlan
eredménnyel jdr6 probléma, az adatvesztés meghibdsodds vagy emberi tévedés kovetkez-

tében, akkor azonnal kapcsoljuk ki az eszkozt, és keressiink szakembert!
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1. 4bra Biztonsdgi mentés megléte f6ben megadva (Jivorszky, 2013, 2017)
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Az 1. ébra adataibdl ldthatd, hogy a biztonsdgi mentést és mdsolatok elkészitésér 2013-ban
a mintdban szerepld 192-f8bdl 98 (51%) nem vagy csak esetenként végzi el, 44 £6 (23%)
alkalmanként, és csak 50 {8 (26%) végzi el rendszeresen. 2017-ben még mindig kevesen,
27%-ban készitenek biztonsdgi mentést (12 £6) hallgatéink rendszeresen, és 11 £6 alkal-
manként, ami jobb, mint a mdasik kozel 50% (23 £6) hozzddlldsa, akik csak esetenként

vagy egyaltalin nem mentik eszkdzeiken az adatokat.

2. 4bra Adatvesztés el6forduldsa (Javorszky, 2013, 2017)
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Az 1. ébrdn lithaté eredményeknek ellentmondani ldtszik az az adat (2. dbra), amely
azt mutatja, hogy a hallgatok mintegy egynegyede vesztett mdr adatot eszkozérdl.
Ez nem indok arra, hogy ne mentsiik adatainkat. Ha bekdvetkezett az adatvesztés,
akkor 52% (100 f8) nem tudta visszadllitani az adatokat eszkozérdl az elsé felmérés-
nél (2013), ez a szdm a mdsodik felméréskor (2017) sem javult jelentdsen (23 £6, 51%).
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A merevlemezekrdl készitett biztonsdgi mdsolatok szdma az dltaldban a mentések meglé-
tére utalé adatokndl is rosszabb lehet, de kiilon ez a kérdéskor nem volt a vizsgélat térgya.
Hidba az operdciés rendszerbe beépitett biztonsdgi mentés funkcié vagy a mentések
nélkiili hatalmas adatmennyiség, ha nincs mésolat és nincs mentés. Igen csekély jelenleg
az drak, ismeretek hidnya miatt a NAS-eszkozok haszndlata. A hallgatékkal toreént érai
beszélgetések sordn az deriilt ki, hogy az eszkoz nevét sem ismerik.

Amikor adattirolé eszkozt vdlasztunk, akkor sok tényezdvel taldljuk magunkat
szemben. Egyre nagyobb volumenben illitjdk elé Sket, egyre nagyobb a szérédds még
a legnagyobb ,nevek” termékei kozott is. Azonban az a tendencia, hogy az 4r a domi-
ndns, és nem elsésorban a mindség. Sokan a hallgaték koziil az ajéndékba kapott, dgyne-
vezett rekldim ajdndéktdrgyakat haszndljék adattdroldsra, azok széllitdsdra. A hallgatok
kozel kétharmada t6bb mint egy éve vdsdrolta utolsé pendrive-jit, és csupdn 35% vdsd-
rolta egy éve vagy késdbb eszkozét. Ez az ardny nem vidltozott a két felmérés kozote, valé-
szinlileg a két vizsgdlat kozotti rovid id6 miatt. A 6 dontési ok még mindig a vélaszaddk
kozel egynegyedénél az dr (Javorszky, 2013, 2017).

Az ajindékba kapott pendrive-ok utdni kovetkezd eszkdz megvdsdrldsdndl viszont
a kapacitds a 6 szempont, mivel az ajindéktargyként osztogatott eszkozok csekély tart-
eriilettel rendelkeznek. Amikor végiggondoljuk, hogy mire lesz sziikségiink, sokszor
tal- vagy aldbecsiiljiik sziikségleteinket. Az dr-érték ardnyt nem vessziik figyelembe,
vagy ttlzé médon tessziik azt. Erdemesebb lenne valamivel nagyobb méretti adathor-
dozét vélasztani, mint a jelenlegi, mivel ezt indokolja az id8kozben eltelt technoldgiai
fejlédés. Nagyobb fotdkat készitiink, a dokumentumok el8dllitdsdra hasznalt szoftverek
is véltozhattak. Fontos ez, mivel szokdsaink véltoznak, mds helyen tanulunk, mds lett
az érdeklédésiink. Indokolja az 4r, rendszeres id6kozonként eljutunk arra a szintre, hogy

ugyanolyan dsszegért dupla mennyiségli adat tdroldsdra képes eszkozt kapunk.

3. dbra A résztvevé hallgaték dltal haszndlt pendrive-ok kapacitdsa
(Javorzsky, 2013, 2017)
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A 3. dbra jelzi, hogy a 2013-as felmérés adataibdl az lithat6, hogy a vilaszaddk 48%-a
2-4 GB kapacitdst eszkozt haszndl, ez a mdsodik felmérésnél (2017) (3. dbra) megfordult,
a 9-16 GB kozotti érték lett a domindns, a kisebb értékek elttintek. Ez nem meglepd,
hiszen a technolégia folyton fejlédik, valtozik.

4. 4bra Biztonsdgi védelem haszndlata (Jivorszky, 2013, 2007)
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A biztonsdg, ellopds és elvesztés elleni védelem kérdését tekintve a legrosszabb az ered-
mény a vizsgdlatban részt vevé hallgatdk tekintetében (4. dbra). Arra az esetre szinte senki
nem késziil fel, ha az adatait tartalmazé eszkdzt ellopjik vagy elvesziti azt. A nevesebb
gydrt6k sajit programot kindlnak eszkozeink titkositdsdra, de tobb letdlthetd, eszkozfiig-
getlen program is rendelkezésiinkre 4ll ennek megvaldsitdsdra. Intd jel ez arra is, hogy
a képzések anyagdba fel kell venni ilyen irdnyd ismeretdtaddst is. A hallgaték 92%-a nem
haszndlt ilyen eszkozt, szoftvert az elsd felméréskor (2013), és a mdsodik adathalmazban

(2017) sem lett jobb az eredmény.

5. dbra A felhé fogalmédnak ismerete (Jivorszky, 2013, 2017)
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A 2013-as felmérés adataibdl az deriil ki (5. dbra), hogy 64,6%-a a hallgatéknak nem
tudta, mit jelent az informatikdban a felbdalapii adattdrolds. Ez a szdm a 2017-es felmé-
résnél jobb eredményt mutatott, mivel 81% mdr ismeri a felhét. Domindnsan az ingye-
nes szolgdltatdst nyudjtd tdrhelyeket haszndljdk a hallgatdk. Az érvek koziil az elsé,
legtobbet emlitett ,a bdrmilyen eszkdzrdl internet segitségével elérhetd” tulajdonsdga.
A ,nem kell a hardverrel, szoftverrel foglalkozni, az a szolgéltaté feladata” érv mellett
a méret véltoztathatésdgdnak rugalmassiga is e forma mellett sz6l. Fontos megemliteni,
hogy Magyarorszdgon az internet-lefedettség hidnya és az drak magas volta miatt t6bb
hallgaté nem viélasztja a felhdalapt tdroldst, de az egyetemi épiiletben tapasztalhaté jé
koriilmények miatt sokan meggondoljék magukat, és felkoltoztetik adataikat vagy azok
egy részét a felhSbe.

Az elemzések titkrében elmondhatd, hogy a két felmérés (Javorszky, 2013, 2017) ered-
ményei hasonlé tendencidkat mutattak a hallgatéi digitdlis adattdrolds tekintetében. Mér
az elsd felmérés (2013) sordn is a lemaradds ldtszott az adathordozék vélaszedsi mddjs-
ban, a mentések mennyiségi eléforduldsiban, valamint az 4j technoldgidk ismeretében is.
Az informatikdban zajl6 folyamatok a pedagdgus és informatikus konyvtdros hallgatékat
is érintik, mivel a technolégiai véltozdsokkal 1épést kell tartaniuk. A szemléletformdlds
viszont lassabb folyamat a pedagégushallgatdk kozott, mint az informatikdval kozelebbi
kapcsolatban 1évéknél, mivel az informatikus kényvtaros hallgaték tobb tdrgy keretében is
foglalkoztak ilyen jellegti ismeretekkel, és tobb feladatot kaptak ehhez kapcsoléddan.

Osszegzés

A két kisebb volumen( felmérés (Javorszky, 2013, 2017) eredményei aldtdmasztottdk
az 6rékon, szakdolgozati konzultdcidkon tapasztaltakat, mely szerint vannak hallgatdk,
akik nem forditanak megfeleld figyelmet adataik megfeleld tdroldsdra, mentésére. A vizs-
galatban részt vevd hallgatéktdl kapott eredmények azt erdsitik, hogy az informatikai
készségek és kompetencidk fejlesztése sordn a megfeleld informdciok eljuttathaték a hall-
gatékhoz. Ez vezethet a pozitiv befogaddshoz, fogékonysighoz. Megéllni nem lehet,

folyamatosan valtozni, valtoztatni kell: eszkdzeinket, szokdsainkat, beidegzddéseinket.
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Absztrakt: Az informdciés miveltség megkozelitései egyre inkdbb kovetik azokat
a tendencidkat, amelyeket az informdcids és technolédgiai termékek hasznalatdval kapcso-
latos 4j tdrsadalmi-technikai konfigurdciok, ideoldgiai és fizikai kontextusok hatdroznak
meg. Az {rdstuddsra ma mdr nem autoném cselekvésként tekintiink, hanem tdrsadalmi
és kulturdlis vondsait dllitjuk a kézéppontba, figyelembe véve, hogy minden kézosségnek
megvan a maga irdstuddsa, tovabbd létrejott a tobbféle jirtassdgot magaban foglalé irds-
tudds (tobbszoros miveltség, multiliteracies). Emellett korunkra mér nem az informdci-
Ohidny és az informdcié megkeresésének nehézsége jellemz8, hanem az informdciébdség,
és egyre inkdbb meghatdrozéva vilik a kozoségi média jelenléte. Ahogy a tavkozlés,
a szdmitdstechnika és az elektronikus média hédlézati informdcids és kommunikdcios
technoldgidkként egyesiiltek, tgy kozeledik egymdshoz az informdciés miiveltség és
a médiamveltség, tovdbbd létrejott a média- és informdciés miiveltség, hiszen nemcsak
verbalis szovegeket, hanem sokféle médiatartalmat fogyasztunk és allitunk el8. A cimben
szerepld, némileg provokativ kérdés a fenti fejlddés és a konvergencidk titkrében irja le e

teriilet fejlddését, kiemelve, hogy a véltozdsokat az elméleti megkozelitéseknek is kovet-

niiik kell.

Kulcsszavak: informdciés miveltség, média- és informdciés miveltség, elméleti

perspektivak

Bevezetés

Az informicids miveltség (information literacy) egyike az 4j irdstuddsoknak (az irdstu-
dds Gj formdinak), amelyek gy(jténévként szimos fogalmat és megkozelitést takarnak,
viszont kisebb vagy nagyobb mértékben, de minden esetben kotddnek az informdciéhoz.

A cimben feltett kérdés valéban provokativ, mivel az informdcids miiveltségbdl
nem lett média- és informdciés miiveltség, mivel e két fogalom mellett az irdstudds

szdmos Uj formdja, mint példdul a médiamiveltség (médiatudatossdg, média-irdstudds,
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médiajdrtassdg) egymdssal pirhuzamosan él tovabb. Irdsom azonban nem provokélni
kivin. Sokkal inkdbb az informdciés miveltség és az irdstudds mds, j formdinak vélto-
z4sét igyekszik megmutatni, figyelembe véve, hogy ezek a véltozdsok jelentds kihivast

jelentenek az oktatdsban.

A kezdetek

Paul Zurkowski volt az elsd, aki 1974-ben dsszekapesolt két, 6ndlldan is jelentéssel biré
angol szot, megalkotva igy az information literacy kifejezést (Zurkowski, 1974). Ezt
a szokapcsolatot magyar nyelvre informdcids kultiira, informdcids irdstudds vagy infor-
mdcids miiveltség néven is fordithatjuk, viszont koziilikk az utébbi megnevezés terjedt el
a leginkdbb (Koltay és Prékai, 2010).

Magyarorszdgon elészor 1995-ben, az angol nyelvii kifejezés magyarra fordi-
tdsa nélkiil jelenik meg ez a fogalom (Ddn, 1995), majd a magyar szakmai kozonség
1997-ben informicids irdstudds elnevezésként taldlkozhatott vele (Z. Karvalics, 1997).
1999-ben Téth Gyula az informdcids kultiira kifejezést haszndlta rd (Téth, 1999). Maga
az informdcids miiveltség kifejezés el8szor egy konferenciaanyagban jelent meg 2003-
ban (Bardtné, 2003). Az informdcids miiveltség forma térnyerésében valdszintileg nagy
szerepe volt annak a szemlekiadvdnynak, amelyet az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdr és
Muzeum munkatdrsai készitettek, és amely a témakorrel kapesolatos szdmos alapvetd
dokumentum forditdsat tartalmazza (Csik, 2006). Haszndlatdt természetesen az is indo-
kolja, hogy a mivelt embert a humanizmus kora éta jelold literatus sz6 egyszerre jeloli
az olvasni tuddst és az olvasottsigot. A miiveltség ugyanakkor kanonizélt tuddst is takar,
amelynek tartalma nem tetszdleges, hanem éppenséggel annak a tuddsa, amit egy adott
kozosség tagjaitdl elvdr (Knausz, 2010). Az informdcids irdstudds elnevezés jogossdgdt
viszont leginkdbb az adja meg, hogy az informdciés miveltség fogalma az irdstudds dlta-
linos kontextusiba dgyazddik be. Az informdcids irdstudds és az informdcids miivelt
ség kozotti viszony ettdl eltérd médon is megitélhetd, ahogyan azt példdul Z. Karvalics
(2012) részletesen be is mutatta.

Bér az informdciés miveltség oktatdséhoz kapcsolédd pedagdgiai ambicié fontossd-
gdt mdr a XIX. szdzadban felismerték konyvtdrosok (Pilerot, 2016), a fogalom klasszikus
definicidja csak 1989-ben sziiletett meg. E szerint a meghatdrozds szerint informdcidsan
miveltnek azt tekinthetjiik, aki felismeri, mikor van sziiksége informdacidra; aki megta-
nulta, hogyan kell tanulni; tovibbd ismeri, hogy miként szervezédik az informicid,

hogyan taldlhaté meg, és hogyan hasznilhaté fel a tanuldsban (ALA, 1989).

40



HoGYAN LETT AZ INFORMACIOS MUVELTSEGBOL MIL?

A valtozasok természete

Az informdciés miveltség egy olyan informdcids kornyezetben jelent meg, ahol az infor-
miécidkhoz valé hozzaférés még problémdkat okozott, mikdzben jeleniinkre az informd-
ciébdség és az abbdl eredd tulterhelés jellemz8. Ha viszont — informdéciés kdrnyezetiink
valtozdsait figyelmen kiviil hagyva — csupdn szovegekre koncentrilunk, szem eldl
tévesztjiik a tudds és a tuddsreprezentdcié mds formdit; és a kozdsségi informdcié hatdsi-
val sem szdmolunk (Lloyd, 2012).

Az informdciés miveltség és a médiamiveltség kozott meglevd és egyre inkdbb
kibontakozé kapcsolat arra a felismerésre épiil, hogy a média fogalma nem sziikithetd
le a kozlés (egy meghatdrozott) csatorndjira. Részét képezi ugyanis az a felhatalma-
z4s, amelyet a kozI6 ad az informdcidk kozotti a valogatdsra, tehdt magiban foglalja
a kapudrzést is (Aczél, 2009). Mivel azonban a lektorok, szerkesztdk, kdnyvtdrosok befo-
lydsa csokken, ezzel a felhatalmazdssal maguknak a felhaszndloknak kell élniiik, mivel
8k kényszeriilnek arra, hogy dontsenek az informdci6 értékes, hasznos vagy relevdns
voltardl (Badke, 2014).

A kutatdsi adatok, dltaldban mindenféle adat, valamint a ,nagy adatok (big data)”
megnovekedett fontossiga ugyanakkor indokolttd tette az adatmiiveltség (data literacy)
megjelenését és fontossd véldsdt. Az irdstuddsnak ezt az Gj formdjdt legegyszertibben tgy

hatdrozhatjuk meg, mint az adatkdrnyezet uraldsinak és egyszertisitésének képességét

(Z. Karvalics, 2012).

Elmozdulds a készségektél

Az informdciés miveltség oktatdsa gyakran készségek sordnak mechanikus elsajdtittatd-
sdra irdnyul, ami részben arra vezethetd vissza, hogy az informdaciés miiveltség alacsony
szintjét sokszor ezeknek a készségeknek a hidnyaként kezeljiik.

Ennek a szemléletnek a meghaladdsdra tett kisérletet az ACRL (Association of
College and Research Libraries). A széles korben haszndlt és magyar nyelven is olvashat,
Az informdcids miiveltség és kompetencia kivetelményrendszere a felséoktatdsban cimen
kozreadott informdciés miveltségi kompetenciaszabvany-gy(jtemény (Csik, 20006)
helyett 2016-t0l az Information Literacy Framework for Higher Education (Az informicids
miiveltség keretrendszere) elnevezésli dokumentumban leirtakat ajanlja (ACRL, 2015).
A kovetelményrendszert szdmos kritika érte készségalapti megkozelitése és a kompe-
tencidk mechanisztikus jellege miatt (Todd, 2017). A keretrendszer 1étrejottével viszont

kozelebb keriiltiink az informéciés miiveltség olyan szemléletéhez, amely nem a mérhetd
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jellemzékre fékuszdl, mikdézben nem feltétleniil jelent torést az informdciés miveltség
fejlédésében (Spiranec, Banek Zorica és Kos, 2016). A keretrendszer az informéci6 lehet-
séges létformadi koziil nem a dokumentumokban rogzitett informdciéra (az informdci-
6ra mint dologra) (Buckland, 1991) koncentrél, hanem az informdciét mint folyamatot
helyezi elétérbe (Drabinski, 2016). Taldlkozunk ugyanakkor olyan véleményekkel is,
melyek szerint nem az informdcié folyamata, hanem személyes élményjellege a fontos.
Az élményeket tobbek kozott azért kell figyelembe venniink, mert a tudomdnyos kutatds
is rekurziv folyamat, amelynek sordn az egy-egy kérdésre adott vélaszok j kérdéseket
vetnek fel (Fister, 2017). A kérdezés fontossdgit a keretrendszer osszedllitéi is aldhuzzdk,
amikor kimondjdk, hogy az informdicidkeresés nem elsdsorban vélaszok megtaldldsdt
jelenti, hanem arrdl szdl, hogy kérdéseket tesziink fel (ACRL, 2015). A keretrendszer-
ben azt is olvashatjuk, hogy az informdcidkeresés stratégiai felfedezés. Ezzel osszedlli-
t6i annak fontossdgdt hangstlyozzdk, hogy ha jelentést akarunk adni az informdaciénak,
megfelelden széles és mély informdcidkeresést kell végezniink, hiszen amikor informd-
ciét keresiink, nem mindig egyformdn tessziik, tehdt mds és mds ,nyelvet” hasznilunk,
toviabbd nem mindig ugyanabbdl a forrdsbol meritiink (Drabinski, 2016). A keretrend-
szer Osszedllitdi azt is megfogalmazzdk, hogy az informdcié 4dru, amely egyeseknek
haszndra lehet, mig mdsoknak nem. Emellett nincs mindenkinek egyenlé hozzéférése
azokhoz az eszkdz6khoz, amelyeket az informdci6 eldéllitdsihoz és terjesztéséhez hasz-
ndlhatnak. Az informdcié ezen kiviil érték is, tehdt érdemes meggondolnunk, hogy kinek
a véleményét van médunk és hajlandésigunk meghallgatni vagy valamilyen formdban
tovabbadni (ACRL, 2015).

Mivel a keretrendszer megkoveteli, hogy tudomdsul vegyiik a nézetek és értékek sokfé-
leségét, osszedllitdi az informdciok értelmezését parbeszédnek tekintik (Drabinski, 2016).
Az éreékek sokféleségének és a kérdezés fontossdganak kiilonosen nagy sulyt kell kapnia

korunkban, amikor a raciondlis, tényekre alapozott gondolkodds héttérbe ldtszik szorulni.

Az elmélet megerdsitése

Az informiciés miveltség elméletének megujitdsdra irdnyuldé megkozelitések koziil tobb
azt célozza meg, hogy az informdcidsan miivelt egyének tanuldsdt és a tanulds — fentebb
emlitett — élményszeri megélést, a tanuldsi élményre valo reflektdldst és az élménynek (j
kontextusokra valé 4tvitelét, alkalmazdsde 4llitsa kozéppontba (Bruce, 1997). Az ilyen,
konstruktivista szemléletii megkozelitések azt is hangstlyozzdk, hogy az informécids
miveltség eldsegiti az egyén onirdnyitdsi képességének kialakitdsdt, megerdsitését és

kiterjesztését, ami kiilondsen nagy figyelmet kap a média- és informdciés miveltség
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esetében. Emellett fontosnak tekintik a mdr meglevd tuddsszerkezeteink folyamatos
épitését, valamint esetenkénti dtalakitdsic (Walton és Cleland, 2017).

Mindennek fényében érdemes odafigyelniink a fenomenografikus megkozelitésre,
amely az informdciés élményt (esztétikai és emociondlis vélaszt) és a reflexiée allitja
elétérbe. A fenomenografikus megkozelitésre épiild informdciés miiveltségi oktatds
figyelmének kozéppontjiban tehdt annak vizsgdlata 4ll, hogy a tanulék miként élik meg
informdcids viselkedésiiket, és az miként hat informdciéhasznilatukra. A pozitivista
szemlélettel szemben nem kézzelfoghat6 targyként, készségek soraként vagy a szoveget
kozéppontba dllitva irja le az informdciét, hanem a jelentéskonstrudldsra fékuszdl, ezért
kiindulépontja az, hogy nem az informdcids készségek valamely, szakértdk dltal Gsszedl-
litott, az informdci6 keresésének és haszndlatdnak helyes vagy helytelen mdédjdr kijelold
listdit kell a tanul6kkal bevésetniink (Limberg, Sundin és Talja, 2012).

A szociokulturdlis tanuldselméletek fel8l nézve az informdciés miveltséget olyan
tanuldsi folyamatnak tekinthetjitk, amelynek sordn tanuldsunkra és az informdcidra
reflektdlunk tovabbi informdcidk felhasznaldsival, majd a megszerzett tuddst Gj kontex-
tusokba helyezziik (Bruce és Hughes, 2010). Az informéciés miiveltség tehdt olyan érte-
lemmel biré cselekvések sora, amely figyelemmel van a résztvevék kdzos megegyezésére
és hagyomdnyaira (Lloyd, 2012).

A tanulds szituativ természetét figyelembe véve a szociokulturdlis megkozelités is
megkérddjelezi az informdcids miveltség elsajititdsinak dltaldnos (generikus) jellegét
(Limberg, Sundin és Talja, 2012). Emellett fontos helyet foglalnak el benne a gyakorlati
kozosségek (communities of practice), amelyek olyan kapcsolatrendszerként hatdrozha-
tok meg, amely személyeket, tevékenységeket, a vildgot, tovdbba — tagjaik hasonlé érdek-
18dési kore és céljai folytdn — magukat a kozosségeket koti ossze (Lloyd, 2012).

A diskurzuselemzés feldl nézve is felvetddik, hogy az informdcids készségek differen-
cidldst nélkiilozd, univerzalis és mechanisztikus modelljei nem egyeztethetdk ossze azzal,
ahogyan a kiilonbozé diszciplindk diskurzuskozosségei az elmélyiile tuddst és értelme-
zést létrehozzédk (Todd, 2017). Ennek a megkozelitésnek is fontos jellemzdje a készsé-
galapt szemlélettel szembeni ellenérzés. Ugyanakkor nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
azt a tényt, hogy a készséglistdk alapjdn viszonylag egyszer(i az informdcids miiveltség
szintjének mérése, tehdt nem kell ezek hasznélatdr feltétleniil elvetniink.

A diskurzuselemzés azokat az értelmezési eszkdzoket vizsgdlja, amelyekkel az infor-
miéciés kompetencidknak és gyakorlatoknak értelmet adunk. Eppen ezért, amikor mdr
meglevd diskurzusokkal, kijelentésekkel éliink, akkor tgy hatdrozzuk meg fogalmak
jelentéstartalmdt, hogy koézben az informdcid természetérdl olyan implicit llitdsokat
fogadunk el, amelyeket nem feltétleniil tekintenénk igaznak és érvényesnek, ha tudato-

san és tiizetesen megvizsgalndnk éket (Limberg, Sundin és Talja 2012).
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Kovetkeztetések

Az informdciés miiveltség nem csodaszer. Valéjaban tervszerd, dnirdnyitott és célirdnyos
dontési folyamat, amelynek része az elemzés, az interpretdcio, az értékelés, a kovetkezte-
tések levondsa és a kontextusok figyelembevétele (ALA, 1989). Az informéciés miiveltség
és rokonfogalmai elméletének és gyakorlatdnak fokuszéban tovébbra is az egész életen
4t tartd tanulds (az informdcié dtaddsa és a tdrsadalmi részvétel) és a kritikai gondolko-
dds 4ll. A ,posztigazsig” (post-truth) kordban, amikor szimos kérdésben egyre kevésbé
szamitanak az objektiv tények, minden kordbbindl fontosabb, hogy informicidsan
miiveltek legytink.

Ha viszont arra a kérdésre akarunk vélaszolni, hogy mit kutatunk mdsként, nem
vitds, hogy azokra a kihivdsokra kell reagdlnunk, amelyeket az elébbiekben vézolt tdrsa-
dalmi-technolégiai véltozdsok indukdlnak. Litnunk kell, hogy ezekre a kihivdsokra
nem konny(i reagdlni, rdaddsul a megolddsok megtaldldsa hosszi idét vesz igénybe.

Mindazoniltal itt az id8, hogy belekezdjiink ebbe a munkéba.
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VAROSTORTENETI KUTATASOK
A JASZBERENYI CAMPUSON

SEBOK BALAZS, PHD
Eszterhdzy Kéroly Egyetem Jdszberényi Campus

Nevelés- és Miivelddéstudomdnyi Intézet, Tdrsadalomelméleti Tanszék

Absztrakt: A Jdszberényi Campus egykori és jelenlegi oktatéinak kutatdsi témdi kozote
taldlhatjuk a vérostorténeti kutatdsokat is. Tobb mint fél évszdzaddal ezel6tt, az 1970-
ben kiadott ,,/dszberény tirténete a felszabaduldstol napjainkig” cimil kotet megirdsiban
oroszldnrészt vallalt a Jdszberényi Tanitoképzd nyugalmazott f8igazgatdja, Nagy Jozsef.
2014 és 2017 kozott jelent meg Jaszberény vdros torténetének hdromkotetes munkdja,
amelynek munkélataiban tobb oktaténk is részt vett. A trilégia nyelvi lektordldsiban
szerepet véllalt Nagy J6zsef is. Az elsé kotetben, amely a ,,Jdszberény torténete a kezde-
tektdl a reformkorig” (2014) cimet kapta, Wirth Lajos nyugalmazott oktaténk szerzéként
(A gimndzium elsé tudds tandrai”), mig Seb8k Baldzs fdiskolai docens szerkeszt8ként
miikddott kozre. A mdsodik kdtetben (2015) — amely a reformkortdl a harmincas évekig
terjedd iddszakot tdrgyalja — Sebdk Baldzs két fejezetet jegyez, amelyek , Az elsé vildghd-
borii és a vdros”, valamint ,, Az 1918-19. évi forradalmak” cimet kapték. Ebben a kitetben
Wirth Lajos szerkeszt6ként dolgozott. A harmadik (2017) — és egyben legterjedelmesebb
— kotet a harmincas évektdl az ezredforduldig terjedd idészakot 6leli fel. Ebben Molnar
Marietta f8iskolai tandr irta ,,Az okratdsiigy hat évtizede” cim(i tanulmdnyt, mig Sebdk
Baldzs ismét két fejezetet jegyzett. Az egyik a szocialista iparrdl, a mésik pedig a szoci-
alista tdrsadalomrdl szél. A vérostorténeti kutatdsok a kozeljovében is folytatddnak

a Jdszberényi Campuson.

Kulcsszavak: vérostorténeti kutatds, Jdszberény, Jaszberényi Campus

Bevezetés

Fennélldsa sordn a Jdszberényi Campus tobb oktatdja is részt vett a Jdszberény vdros
torténetének kutatdsit célzé szakmai munkdban, hozzdjirulva ezzel a véros torténeté-
nek mélyebb megismeréséhez. Most az utébbi 6t évtized ilyen jellegli kutatdsaiba probd-

lunk bepillantdst nyerni. 1970-ben jelent meg a ,,/dszberény torténete a felszabaduldstol
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napjainkig” cima kotet, amelyet a Nagy Jozsef — Téth Jdnos szerz8pdros jegyzett. A szer-
28k koziil Nagy Jozsef évtizedekig a Jdszberényi Fdiskola magyar—torténelem szakos
oktatdja volt, egyben pélyafutdsa végén a féigazgatdi posztot is betdltotte. Noha Nagy
Jozsef els6sorban pedagdgiai kutatdsai kapesdn tett szert orszdgos hirnévre, a fenti kdtet
révén bekapcsolédott Jdszberény vdros torténetének feltdrdsdba is, ami viszonylag révid
iddszakot olel fel, hiszen 1944/45-t6l 1970-ig tdrgyalja Jdszberény torténetét. Mégis
uceéré munkdnak szamitott, hiszen a véros II. vilighdbort utdni torténetét bemutaté
konyv egészen addig nem ldtott napvildgot. A munka a korabeli Virosi Tandcs hatha-
tés tdmogatdsdval valésult meg a Jdsz Muzeum akkori igazgatéjdnak, Téth Janosnak
a kdzremitikodésével. A kotet elézményeiként a Jdszsdgi Fiizetek kordbbi szdmait nevez-
hetjitk meg. A teljes, 302 oldal terjedelmi konyv munkalatai koriilbeltil 2/3-1/3 ardny-
ban oszlottak meg a szerz8k kozott, amelybdl Nagy Jozsef jegyzete a nagyobbik részt.
A munka alapanyagit a korabeli sajt6 és a levéltdri anyag képezte. Mivel a szocialista
korszakban még igen zdrtak voltak a levéltdrak, — f8ként a vonatkozé pért- és tandcsi
iratok tekintetében —, ezért a kotet szerzéi és a Vdrosi Tandcs igyekeztek olyan lekto-
rokrél gondoskodni, akik segitségével mégis kutathatévd valhattak a zdrolt levéltdri
anyagok. Ezeket a lektorokat sikeriilt is megtaldlni Gecsényi Lajos és Gy6ri Tibor szemé-
lyében, akik poziciéjukbdl adéddan hozzdférhetdvé tették a fontos informdacidforrasokat,
és a szerzdk elétt részben megnyilhatott az MSZMP Szolnok megyei pdrtarchivuma is.
A fotéanyagot Téth Jdnos és a Jadsz Muzeum 6ridsi gy(jteményébdl fedezték. A korabeli
viszonyokat ismerve kissé meglepd, hogy cenzira nem volt, a lektorok nem , kotekedtek”,
cserébe viszont a szerz6k inkdbb csak a tények puszta tdlaldsdra véllalkoztak, mell8zték
a vélemények leirdsdt (Sebdk, 2017c¢).

A Jaszberény torténete konyvtrilégia

Tobb mint négy évtized elteltével a Jdszberényi Campus oktatdi egy még nagyobb
szabdst védrostorténeti kutatds munkdlataiba kapcsolédhattak be. Az 1993 éta megje-
lend Jdszsagi Evkonyv alapjain megkezdédott a Jdszberény vdros teljes toreénetée feldol-
gozd kutatds, ami 2014 és 2017 kozott hdrom kotetben, sszesen 1784 oldalon ldtott
napvildgot. A villalkozis anyagi fedezetét Jiszberény Viros Onkormanyzata biztositotta.
A rendszervéltds 6ta mdr nyitottak voltak a levéltdrak, amit a szerzdk j6 része ki is hasz-
ndlt. A négyéves kutatds és munka sordn 39 szerz irt tanulmdnyt az egyes torténeti
korokhoz kapcsoléddan, koziiliik ketten az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Jdszberényi
Campusdnak aktiv oktat6i. Néhdnyan részt véllaltak a munkdban az intézmény kordbbi,

ekkor mdr nyugallomanyt oktatéi koziil is. Mdsok a szerkesztésben kozremiikddtek, mig
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Nagy Jozsef a kotetek nyelvi lektordldsdban segédkezett. Az 1. kotet a ,,Jdszberény torté-
nete a kezdetektdl a reformkorig” (2014), a 11. kotet a ,Jdszberény torténete a reformkortsl
a harmincas évekig” (2015), a 1. kotet pedig a ,,Jdszberény torténete a harmincas évektdl
az ezredforduldig” (2017) cimet kapta. A Jdszberényi Campus aktiv oktatéi koziil Molndr
Marietta pedagdgia—orosz—angol szakos f8iskolai tandr a III. kotetben egy 48 oldal terje-
delmd irdst jegyzett, amely ,, Az oktatdsiigy hat évtizede” cimmel olvashaté. SebSk Baldzs
torténelem—szocioldgia—foldrajz szakos f8iskolai docens pedig a II. és a III. kétetbe irt
kée-két tanulmdnyt, 6sszesen 188 oldalon. A 1. kotetben ,, Az elsé vildghdbori és a vdros™,
illetve ,Az 1918-19. évi forradalmak”, a 111. kotetben pedig ,,Jdszberény és a szocialista
ipar évtizedei”, valamint ,A vdros tdrsadalma a szocializmusban” cim(i tanulmdnyokat
publikilta. A Jdszberényi Campus oktatéi tehdt folytattédk a hagyomdnyt, és tovébbra is

szerepet véllaltak a vdros torténelmének feltdrdsit célz6 munkdlatokban.

Levéltdri kutatdsi és sajtéfeltdrdsi eredmények Jiszberényrél

A tovibbiakban a levéltdri kutatdsok, illetve a sajté feltdrdsa sordn elSkeriilt — és az intéz-
ményiinkkel kapcsolatos — néhdny, eddig még nem publikdlt, illetve kevéssé ismert érde-
kességre szeretnénk kitérni. Ezek koziil az elsé az 1956-os forradalmat kozvetleniil kovetd
id8szakkal kapcsolatos. Az MSZMP Jészberény Vdrosi Ideiglenes Intézd Bizottsdgdnak
1957. februdr 8-i iilésén az 1956-o0s forradalom utdni helyzet éreékelését tdrgyaltdk.
Ebben sok minden elhangzott a jdszberényi eseményekkel kapcsolatban (Sebdk, 2017a),
de ebbél is érdemes kiemelni az akkori Tanit6képzd Intézet egyik didkjival kapcsola-
tos kirohandst. Ismeretes, hogy a Tanitoképzd Intézet didksdga jelentds szerepet jétszott
az 1956-os jészberényi eseményekben. Sokan csatlakoztak példdul az 1956. oktéber 27-i
forradalmi megmozduldshoz, amelynek sordn a tomeg ledontdtte a vdros féterén 4llo
szovjet emlékmiivet (Jaromi, 1995). Azon a napon — az intézmény vezetdségének hatd-
rozott tiltdsa ellenére — sok tanitéképzds didk is csatlakozott a forradalmi események-
hez. A tanitéképz8sok egyik vezéralakja Bandi Erzsébet volt, akit a kommunista vezetés
késébb blinbakként allitott be, és lehetetlenitett el. Az aldbbi idézet az 1957. februdr 8-4n
lezajlott intézdbizottsdgi tilésen hangzott el, amikor Kapus Ferencné, a helyi kommu-
nistdk egyik vezetdje — kordbbi virosi elsd titkdr — egy hosszabb felszdlaldséban kitért
a tanitéképzdre és Bandi Erzsébet személyére is. A sorok kozott kivehetd, hogy milyen

konnyen tortek pélcdt akkoriban egyes személyek feje felett:

A héten tudomdsunkra jutott, hogy a Tanitéképz8ben megalakult a Didkszovetség

400 taggal és ennck a vezetSje egy fasiszta taniténak a ldnya, Bindi Erzsébet, aki
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még november hdban is olyan kijelentést tett a ,Kossuth” rddiéra, hogy még mindig
vannak olyan aljasok, mocskosok, akik ezt a hazug rddiét hallgassék? (sic!) A forra-
dalom ideje alatt pedig fegyverrel jarkdlt az utcdn. Az elmdlt eseményekrdl van
miér birtokunkban egynéhdny jegyz8konyv, amit az ellenforradalom tagjai készitet-
tek, most az kellene, hogy az elnokség valamennyi tagja is leirnd azt, amit azokban
a napokban tapasztalt. Az ilyen Bandi Erzsébet-féle didkokat ki kell vdgatni az isko-
1abol, meg kell nekik mondani, hogy vegyék tudomdsul, hogy a kozépiskola az nem
kotelez8. Az elmult években a pdrt vezetésében igen gyakori volt a jobb, vagy a balol-
dali elhajlds, jelen esetben inkdbb legyiink baloldaliak. (MNL JNSZML XXXV.
4-1-6. 8. e.)

A forradalom idején a barikdd mdsik oldaldn dllt a tanitéképzé magyar—tdrténelem
szakos tandra, akinek tigyébdl megyei szintl vita kerekedett a sajtdban is. Csdsztvai
Istvdnrdl van szo, aki a forradalom napjaiban elhagyta Jdszberényt, egyben a tanité-
képzd tandri kardt is, hogy aztdn a forradalom leverése utdn visszatérhessen. Ezt kove-
t6en azonban — ahogyan akkoriban fogalmaztak — kiilonb6z8 személyi jellegii ellentétek
miatt ismét, immdr végleg tdvozni kényszeriilt az intézménybél. Az eltdvozott Csdsztvait
a korabeli sajt6 szerint tobben visszakovetelték volna a tandri karba. A forradalommal
szimpatizdlé és a kommunista berendezkedést ellenzd jészberényiek és tanitéképzdsok
viszont driiltek, hogy az erésen baloldali vilignézet(i tandr elhagyta a vdrost.

Csdsztvai Istvdn 1928-ban sziiletett Hodmezdvdsdrhelyen. 1947 és 1952 kozott tanult
Szegeden, ahol magyar—torténelem szakos kozépiskolai tandri oklevelet szerzett, majd
1951 és 1953 kozott mdr Jaszberényben tanitott a Mikszdth Kdlman Gimndzium tandra-
ként. 1953-ban keriilt a Zirzen Janka Fels6fokd Tanit6képzd Intézetbe, ahol a pértalap-
szervezet titkdri funkcidjit is betoltdtte, mikozben a vdrosi pdrtbizottsdg tagja is volt.
A tanitéképzdt a vdrosi forradalmi események kezdetén, 1956. oktdber 27-én hagyta el,
és Makoéra ment, ahol 1957 februdrjdig dltaldnos iskoldban tanitott. 1957-ben vissza-
tért Jdszberénybe, ezen beliil a tanitoképzdbe, ahol a KISZ tandcsadé tandra és a vdrosi
KISZ VB tagja lett. 1958-ban belépett a Munkdsérségbe is (MNL JNSZML XXXV.
64.f. 16.). A virosi forradalmdrok emlékezetében kifejezetten negativ figuraként marade
meg, aki ortodox nézetei miatt igen népszerttlen volt a tanitoképzds didksdg szemében
(Jdromi, 1995). 1957 februdrjéban — kézvetleniil a Jdszberénybe torténd visszatérése eldtt
— a Tiszavidék ciml megyei napilapban hdrom cikk is foglalkozott az tigyével. A réla
sz6l6 elsd irds 1957. februdr 19-én jelent meg ,lgazsdgor Csdsztvai Istvdnnak” cimmel.
Ebben arrdl irtak, hogy a nézetei miatt mar 1956. oktdber 23. elétt is érték tdmadi-
sok. Szekulity Péter irdsabdl az is megtudhatd, hogy ¢jszaka a forradalmdrok keresték

fel lakdsdn, és ezt kovetSen tdvozott a vdrosbél, ahovd dtmenetileg még november elején
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visszatért (Szekulity, 1957. febr. 19., 3. 0.). Ezt kovetden a megyei lap 1957. februdr 22-i
szdma foglalkozott ismét Csdsztvaival ,Még egyszer a Csdsztvai iigyben” cimmel. Ebben
F. T6th P4l is hatdrozottan kiallt mellette:

Bevallom megdébbentett a Csdsztvai eset. Még az elmult év tavaszdn jrtam a jész-
berényi tanitéképzdben és akkor talilkoztam vele eldszor. A magyar és torténelem
tandra volt és mellesleg az iskola parttitkdra. Sovany fiatalember, aki sokat buzgdl-
kodott azon, hogy a 6 pdrttagbdl és 7 tagjeloltbdl 4ll6 iskolai pdrtszervezetet élénk,
segitd kis testiiletté tegye. Szeretettel beszéltek réla a tanulék és pedagdgustdrsai
egyardnt. [...] Késdbb is taldlkoztunk még pdrszor. Gyakran irt cikkeket a megyei
lapba és ebbdl haladé szellem(i embert, a humanistdt az irodalomért, a nevelés tigyé-
ért, az orszdg gondjaiére feleldsséget érz6 férfitit ismerhettiink meg a személyében. Es
nem holmi ’dogmdst’, mint ahogyan rosszakaréi, amint hallom, igyekeztek réla elter-
jeszteni azokban a nehéz napokban. En azt hiszem, semmi m4s ’btine’ nem lehetett,

mint az, hogy kommunistdnak vallotta magat. (F. Téth, 1957. febr. 22., 3. 0.)

A harmadik réla sz6l6 irds pedig 1957. februdr 28-dn jelent meg ,, Hozzdszdlds Csdsztvai
Istvdn tandr iigyéhez” cimmel. Ebben egy tanitéképzds didk édesanyja dllt ki mellette
nyilt levélben. A kunhegyesi sziilé azt kérte, hogy minél el6bb szolgéltassanak igazsdgot
Csdsztvainak, ,,mert olyan nincs sehol a vildgon, hogy néhdny félrevezeterr didk eltdvolithar
az iskoldbol egy becsiiletes embert” (Ttri, 1957. febr. 28., 3. 0.). Ezt kdvetSen a tanitoképz
tandra visszatérhetett az intézménybe, de hamarosan — személyi ellentétek miatt — végleg
tdvozni kényszeriilt onnan. Visszaemlékezések szerint az intézmény akkori igazgatdjival,
Andrdsi Béldval keriilt ellentétbe (Seb8k, 2017b). A korabeli pdrtiratok ezt az aldbbiak-
ban fogalmaztdk meg: ,A tanitoképziében killinbozd intrikdk miatt személyi ellentétekbe
keveredett, ezért dthelyezték a kisijszdlldsi gimndziumba” (MNL JNSZML XXXV. 64.1.
16.). Ott sem maradt azonban sokdig, hiszen 1962-t6] mar az MSZMP Szolnok Megyei
Bizottsdgdnil dolgozott, ahol eleinte a pdrtarchivum vezetdje volt, késébb a megyei
partappardtusban tltdtt be kiilonbozd pozicidkat. 1966-ban filozéfidbdl doktordle
(MNL JNSZML XXXV. 64.f. 16.). Az eléz6ekbdl is ldtszik, milyen nagy mértékben
véltoztatta meg egyes emberek életét az 1956-os forradalom, fliggetleniil attdl, hogy
a forradalmérok vagy a kommunistdk oldaldn 4llcak.

Az 1956-0s események és kovetkezményeik tdrgyaldsit kovetben utazzunk elére
az id6ben t6bb mint hdrom évtizedet! Most a szocialista korszak legvégén, a rendszer-
véltozds id8szakdban sziiletett Gjsdgcikket kozliink, amely Jdszberény kozelmultjdval és
szorosan a f8iskoldval is kapcsolatos. Lassacskdn mar a mult homdlydba vész, hogy a tani-

toképz8 mellett egykoron egy elhanyagolt t6 helyezkedett el, ami az egykori téglagydri

51



SEBOK BaLAzs

agyag kitermelése kovetkeztében keletkezett mélyedés talaj- és csapadékvizzel valé feltol-
t6dése nyomdn jott létre. Mivel a XX. szdzad elejéig miikodd téglagydr az Elefdnthy
csaldd tulajdondban volt, a létrejott t6 az Elefdnthy-té nevet kapta. A t6 igen hirtelen
mélyiilt, medre pedig kiszdmithatatlan volt, ami t6bb balesetet is okozott. Az 1970-es
évek végére a kornyék teljesen elhanyagolttd vélt, ezért a badnyagddorbél lett témeder
feleoleésérdl dontoteek. A Jdszberényi Tanitoképzd Fdiskola kertészeinek segitségével
botanikus kertet, vagy ahogyan tdbben emlegették, arborétumot vardzsoltak a kozel egy
hektdros teriiletre. A rendszervéltozds idején Palla Ldszloné orosz—német szakos oktaténk
publikilt egy cikket az elhanyagolt t6 kornyezetének rendbetételérdl a Hiitdgép cimii
Gjsdgban ,, Botanikus kert a veszélyes t6 helyén” (1989) cimmel.

Nem sokan tudjék, hogy Jdszberényben a rossz emlékii Elefinti-té helyén ma egy
szép kis botanikus kert zoldell. Rusvai Gyorgy, a Tanitéképzd Féiskola diplomds
kertésze, a kellemes pihendhely megdlmoddja szerény mosollyal tiltakozik. [...]
A telepitést egy nehéz munkdlat, a tereprendezés elzte meg. 1981-ben elkezdtitk
a volt Elefinti-té gédrének rendbehozataldt. Biizlstt a kornyék a posvinyos szemét-
t6l. A kb. egy hektdrnyi teriiletrdl tobb tucat konténer szemetet kellett elszallitani.
Uj terméfoldet nem kaprunk. Egyfel8l ez nagyon drdga lett volna, masfelsl éppen
az volt a legizgalmasabb kérdés, hogy a névények mennyiben képesek rendbehozni,
rekultivdlni az ember 4ltal tonkretett talajt. Akkoriban a természet kdrosoddsa hely-
rehozhatatlannak tént. [...] A szakértdk ugy lactdk, hogy a siippedds, kavicsos talaj
itt nem alkalmas épitkezésre, igy a parkositds mellett dontoteek. A tereprendezéskor
sokat jottek segiteni a Gyakorld Iskoldbdl és a f8iskoldrdl is. Ezutdn kezdtiik a park
tervezését, majd az iltetést. Eleinte kettd, ma mdr négy kertész gondozza szeretettel
a pihendparkot. [...] Elsdsorban az iskoldk ldtogatdsait vérjuk. Szeretnénk segitséget
nyUjtani a ndvénytan oktatdséhoz, a botanikai szakkérok munkdjéhoz. Szeretnénk
elérni, hogy az ideldtogaté emberek ne csak 6romet leljenek a természet szépségeiben,
hanem maguk is torekedjenek a szép, egészséges kornyezet létrehozdsdra, és annak

megdvasara. Ezért szivesen ldtunk minden érdeklddét. (Palla, 1989, o. n.)

Palla Liszloné cikkének megjelenése idején lett 30 éves a Jdszberényi Tanitoképzd
Féiskola. Vagyis immdr 30 éve nem kozépiskolai, hanem f8iskolai szinten folyt a tani-
tok képzése a jészberényi intézményben. Ennek kapcsin sziiletett az itt kozolt harmadik
dokumentum, nevesiil egy jsdgcikk Fébidn Zoltdn, a f8iskola akkori f8igazgatdjinak
tollabdl, amely szintén a Hiitdgép cimii lapban jelent meg. A f8igazgaté soraibdl képet

kaphattak az olvasék az iskola rovid torténetérdl, miikodésérdl, hétkdznapjairdl.
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1959-ben alakult meg vdrosunkban a felséfokt Tanitoképzé Intézet. Kordbban 6ndll6
féiskoldja sosem volt a vdrosnak. Miért éppen a Jdszsdg székhelyére telepiilt az orszdg
tiz ilyen intézményének egyike, amikor olyan nagymdltd tanitéképzék megsziintek,
mint az egri, a miskolci, a pdpai, a veszprémi, a kalocsai, stb.? Ebben szerepe volt
a nagyon kedvezd tdrgyi feltételeknek (tdgas telek, az orszdg egyik legszebb épiilete
stb.), a j6 szinvonali munkdnak, valamint a kedvezd regiondlis helyzetnek. S a véros
véllaldsénak, hogy lakdsokat biztosit az idetelepiild oktatéknak, gyakorlé iskolai
pedagdgusoknak. 30 év munkdja bizonyitja, hogy érdemes volt megtartani itt a f6is-
koldt. HozzavetSleg 3 és fél ezer tanitdi diplomdt adtak ki itt (nappali és levelezd
tagozaton). Még azokban a mostoha években is, amikor orszdgosan 6-8% képesités
nélkiilit alkalmaztak az iskoldk, virosunkban és a Jaszsdgban komolyabb tanitéhidny
nem volt! A végzett hallgatdink jé propaganddt csindltak vdrosunknak. Tébbségiik
ma is tanit, méghozzd igényesen, kezdeményez8készen. Jénéhdnyan azéta iskol-
avezetdk, szaktandcsaddk lettek, szdmosan pedig kozmiivel6dési intézményekben,
az dllamigazgatdsban, az ifjisdgi mozgalomban dolgoznak. [...] Gyakran elhangzé
kivinsdg, hogy az itt m(ikéds f8iskola intenzivebben kapesolédjék be a véros életébe,
lehessen érezni Jészberényben a f8iskola létét. Erthetd igény ez. Természetes, hogy
elssorban a szakmai jellegli programokban vesziink részt: ilyen az 6vodai, dltald-
nos iskolai munka segitése, a vdros gyermek- és ifjisigvédelmi munkdjinak segitése,
vdrosi mivészeti csoportok munkdjinak segitése, kozmivel6dési akcidkban vald
kezdeményezd részvétel stb. 30 év alatt valamelyik féiskolai vezeté mindig tagja volt
varosunk tandcsinak, s kozremikodott kozérdekd feladatok megolddsédban. (Fébidn,

1989, 4. 0.)

Osszegzés

Osszefoglaldsként elmondhaté, hogy a vérostérténeti kutatdsoknak immdr hagyomad-

nya van az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Jdszberényi Campusdn. Ezt nem csak kordbbi

és jelenlegi oktatéink részvétele bizonyitja a Jdszberény vdros torténetének feltdrdsde

célzé6 munkdlatokban. Aldtdmasztja példdul az is, hogy 2018 és 2019 4prilisiban is

intézményiink adott helyet és rendezte meg a hagyomdnyos, a Viros Napja rendez-

vénysorozat keretében minden esztend8ben megvalésulé vdrostorténeti vetélkeddt,

amelyen kozépiskoldsok mérhetik dssze tuddsukat. A fenti példdk, a kozole levéledri

dokumentumok és a helyi sajtéban megjelent irdsok taldn bizonyitjak, hogy a vérostor-

téneti kutatdsok sordn sok eddig nem ismert vagy mdr-mdr a feledés homélydba veszd

intézménytorténeti adalék is feltdrhats, megismerhetd. Hiszen a kordbbi tanitoképzd,
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majd fdiskola, mai nevén az Eszterhdzy Kdroly Egyetem Jdszberényi Campusa immdr

tobb mint egy évszdzada szerves részét képezi Jdszberény életének.
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Nevelés- és Miivelddéstudomdnyi Intézet, Tarsadalomelméleti Tanszék

Absztrakt: Hazdnkban is, mint birmely orszdgban, haszndlnak az emberek legdlis és
illegalis drogokat. E publikdci6 a drogfogyasztdsi szokdsokat vizsgélja az 1960-as évek-
t8l napjainkig. A Kdddr-korszakban (1957-1989), amely az orszdg akkori vezetdjérél,
Kéddr Janosrdl kapta nevét, is voltak drogfiiggdk, 4m ez tabutéma volt. Ekkor, mivel
az orszdg hatdrai Nyugat felé fizikai akaddlyt képeztek, a ,szipuzds” volt a leggyako-
ribb drogfogyasztdsi szokds. A drogfogyaszték szdma lassan, de biztosan novekedett
az 1980-as évekig. Amikor a rendszervdltds idején megnyiltak a hatdrok, a hazai illegilis
drogfogyasztds is gyorsan alkalmazkodott az eurdpai trendhez, megjelent a drogpiacon
a marihudna, a heroin, a kokain, az amfetaminszirmazékok. Az 1990-es évek éta is
az eurdpai drogfogyasztdsi szokdsokhoz idomulnak a hazai fogyasztdk, igy a leggyak-
rabban fogyasztott kdbitészer a marihudna és szdrmazékai, ezzel szemben az épidtszdr-
mazékok fogyasztdsa visszaszorult, viszont megjelent hazdnkban sok szintetikus drog,
melyek dsszetétele bizonytalan, egyszeri fogyasztdsuk is okozhat haldlt. A legélis drogo-
kat illetden taldn még rosszabb a helyzet. Az alkoholfogyasztds az utébbi években stag-
ndl, ez azonban nem relevdns, mivel az eurdpai dtlagot messze tulszdrnyalva az egy fére
es6 alkoholfogyasztds tekintetében az élmezényben vagyunk (WHO, World Health
Organization, 2016). Ez riaszté adat, és a sziiletéskori vdrhatd élettartammal egyiitt még
szomorubb képet mutat. Magyarorszdgon az alkoholos méjbetegségben elhunytak szima
nagyon magas az eurdpai dtlaghoz viszonyitva (WHO, 2015). Szakemberek becslése
szerint mintegy félmillié alkoholista él hazdnkban, de ezt az adatot mds kutaték 800.000
felettire becsiilik (Boér és Nagy, 1990; Zsdkai, 2001). Az alkoholizmusrél rdaddsul téves
kép van az dtlagemberekben, magdrdl az alkoholizmus fogalmdrdl is csak felszines, nem
helytallé informdcidval rendelkeznek. A prevencié és az elérhetd rehabilitdcié korldto-

zott, igy sajnos a betegek szimdnak csokkenése nem vérhaté az elkovetkezendd években.

Kulcsszavak: drogfogyasztds, legilis, illegélis
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Bevezetés

A drogfogyasztds torténelme messzire nyulik vissza az emberiség torténetében, sok
népcsoport haszndlt drogot, leginkdbb kultikus céllal, de a legélis és illegdlis drogok
gybgydszati és teljesitményfokozé hatdsdt is ismerték és kihaszndltdk (Mechoulam,
2000). Manapsdg a klinikai és rekredcids alkalmazdsok jellemzdek, és az utébbival
kapcsolatban a legtobb orszdgban az illegdlis drogok hasznilatdnak terjedését észleleék
(The Europian School Survey Project on Alcohol and Other Drugs, 2015). A drog-
hasznélat terjedésével pdrhuzamosan béviil azoknak a tdrsadalmi csoportoknak
a kore, akik koziil a droghaszndlok kikeriilnek. A szerhaszndlat egyre fiatalabb korban
kezdddik, méra a serdiilékori droghasznilat is jelentds mértékiivé vdle (Elekes, 2016).
Magyarorszdg sem kivétel a droghaszndlat szempontjabdl. Mig az illegdlis drogokat
tekintve a hazai tendencia igazodik az eurdépaihoz, az alkohol fogyasztisa kiugréan
magas Magyarorszdgon. Eurdpai adatokat nézve hazdnk az els6k kozott van mind az egy

fére esé alkoholfogyasztdst, mind az alkohol okozta haldlozist illetGen.

Hazai illegilis drogfogyasztasi szokdsok

A Btk. pontosan rendelkezik hatéanyag és tiszta mennyiség alapjin, mi mindsiil illegdlis
drognak (Btk. 460. § 1-4. bekezdés, 2012). A drog fogalmdt sokan, sokféleképpen defi-
nidljék. Baldzsfalvi (2003) szerint drognak nevezziik azt az anyagot, amely a kozponti
idegrendszerre hatva hangulati, gondolkoddsbeli vdltozdsokat okoz, és hatdsa potenci-
dlisan kdros a szervezet testi-lelki folyamataira. Hazdnkban legélis drog az alkohol és
a dohdnytermékek, illegilis drogokat tekintve az dltalinos eurdpai szabalyzdshoz igazo-
dunk. Kilonbség az orszdgok kozott a marihudna legalizdldsiban van, ez a szer azonban
Magyarorszdgon illegilis drognak mindsitett, haszndlata biintetdjogi szankcidkkal jdr.
Magyarorszdgon az 1970-es évekbdl rendkiviil kevés statisztikai adat van az illegélis drog-
fogyasztésrol. Ennek oka az akkori politikai rendszerben keresendd, a szocialista emberesz-
ménnyel nem fért ssze a droghaszndlat. Az 1960-as években és az 1970-es évek elején csak
sziik, szakmai korokben publikéltak illegdlis drogokkal valé visszaélésrdl, az addiktoldgiai
problémdkat kutatni sem volt szabad. Ebben az idészakban szinte lehetetlen volt droghoz
jutni az orszdgban, hiszen nem szocialista orszdgba nem lehetett utazni, a hatdrzér szinte
teljes volt. Kevés droghaszndlé volt, elsésorban olyan csoportbdl keriiltek ki, akik foglal-
kozdsuk révén hozzdjuthattak gyégyszerként hasznalt készitményekhez. A droghaszndlat
azonban a rendkiviil erds tiltds ellenére is terjedt, az 1970-es évek kozepén sziiletett az elsd

kozlemény az olddszerekkel torténd visszaélésrdl (Demetrovics és Kun, 2009).
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Az elsé ,szipus” fiatal dldozat 1974-ben halt meg (Legdt, 2002). 1978-ban a drogfo-
gyasztdst blincselekménnyé nyilvénitottdk, a témdban val6 kutatdst gyakorlatilag megtil-
tottdk, amely folyamat eltartott 1985-ig. Ekkor oldottdk fel a téma kutathatésiginak
tiledsat, az MSZMP KB pedig kozleményben elismerte a kébitdszerprobléma létezését
(Récz, 1992). Komoly kutatdsok az 1990-es évek elején indultak, 1995-t8l pedig hazdnk
is bekapcsolédott az ESPAD (European School Survey Project) -programba. Ez a prog-
ram a fiatalok illegilis és legdlis drogfogyasztdsi szokdsait vizsgdlja, nemzetkozi 6sszeha-
sonlitdsban is, nagy segitséget nydjtva ezzel a témdt kutat6 és kezelé szakembereknek.
Az 1990-es években a hatdrok megnyitdsaval minden drog elérhetévé vélt az orszdgban.
A szakemberek szémdra addig csak nemzetkdzi irodalombdl ismert drogok bukkantak
fel: LSD, vardzsgomba és kokain. A hazai fogyasztds villimgyorsan alkalmazkodott

a nemzetkozi trendhez.

1. dbra A szerenkénti életprevalencia-értékek tendencidi 1992-t61 2005-ig
a budapesti 10. évfolyamos kozépiskoldsok korében (Elekes és Paksi, 2015)
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Az 1. dbrdn jol ldtszik, hogy az 1990-es évek elejéhez képest az évtized végéig az egyes
drogok életprevalencidja tobbszorosére novekedett, és ugyanez a tendencia volt megfi-
gyelheté Eurdpdban is. A fogyasztds alkalmazkodott ahhoz, hogy az orszdghatdr mdr
nem volt szigortian zdrt. 1995-t8l egyértelmien a kannabisz a leggyakrabban fogyasztott

drog (Szeregy et al., 2016).
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2. dbra Szerenkénti életprevalencia-értékek (%)
a 9-10. évfolyamon tanulé didkok kérében 2016-ban (Elekes, 2016)
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2016-ban a leggyakrabban fogyasztott drog a marihudna (18,6%) hazdnkban, ugyanaz
az érték, mint az eurdpai dtlag 16 éves didkok korében. A klasszikus drogok fogyasztdsa

ehhez képest hittérbe szorult, a legalacsonyabb adat (1,4%) a heroinndl ldthaté (2. dbra).

3. dbra Szerenkénti életprevalencia-értékek (%)
16 éves didkok kérében Eurépiban 2015-ben (Horvith et al., 2016)

Szerenkénti életprevalencia értékek a 16 éves didkok kérében 2015-ben (%)
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A 3. dbra mutatja, hogy Eurépdban 2015-ben a 16 éves didkok korében a leggyakrabban
fogyasztott illegdlis drog a marihudna (18,6%), és a hazai adatok is ehhez a trendhez
igazodnak, a 16 éves magyar didkok 18,6%-a fogyasztott mdr életében kannabiszt (vo.
1-2. dbra).

Hazai legélis drogfogyasztisi szokdsok

Magyarorszdg elékeld helyet foglal el az egy fére esd alkoholfogyasztds és az alkoholis-
tdk szdmdt mutaté eurdpai listdn, valamint a dohdnyzdk ardnya is meghaladja az eurépai
dtlagot. Az alkoholizilds tdrsadalmi elfogadottsiga magas, tdrsadalmunk sokkal jobban
tolerdlja az alkoholbetegséget és a vele jaré tiineteket, mint a drogfiiggéséget. Az ESPAD
(2015) -jelentések szerint a kozoktatdsban és felsGoktatdsban tanulé fiatalok koérében is
népszerli az alkoholfogyasztds, dohdnyzds, melyek azonban kiemelkedden kdros legdlis
drognak mindsiilnek. Magyarorszdgon a kozépiskolds korosztdlyt tekintve a 11. évfolya-
mosok 60,8%-a dohdnyzott mdr, illetve 39,5% rendszeres dohdnyos. Ugyanezen korosz-
tily 48%-a fogyasztott alkoholt az elmult hénap sordn, és 35% volt ittas az elmult 30
napban. Mds orszdgokhoz hasonléan a rohamivis is sokszor el6fordul a magyar fiatalok
kozott. A nyolcadik—tizedik évfolyamos tanulék t6bb mint 50%-a volt mdr részeg lega-
1abb egyszer életében, és a két nem kozotti kiilonbség elenyészd. A szérakozds elfogadott
része a teljes bédultsdghoz vezetd alkoholmennyiség tudatos fogyasztdsa. A két legilis szer
fogyasztdsa legtobbszor megeldzi az illegdlis szerekét, kiilondsen a dohdnyzokra jellemzd,
hogy illegdlis szereket is kiprébdlnak. Ugyan az alkoholtartalmd italok és dohdnytermé-
kek legalis megvdsdrldsa csak 18 év felettick szimdra lehetséges, az ESPAD-jelentés szerint
a megkérdezett 18 év alatti fiatalok hiromnegyede szerint kénny(i vagy nagyon konny(
az adott legdlis szerhez hozzdjutni (Elekes, 2007a). A prevencids programok f8leg az illeg-
lis szerekre koncentrdlnak, pedig a két legdlis szer még mindig vezet a fiiggdségek és egész-
ségligyi problémdk kialakitdsiban, rdaddsul korai kiprébaldsuk noveli az illegilis szerek
fogyasztdsinak esélyét is. Ahhoz, hogy ebben az egész lakossigot érintd problémaban
javuldst érjiink el, sokkal nagyobb hangstlyt kellene fektetni a legalis drogokra a preven-
ciéban, és tudatositani kellene a tdrsadalommal, hogy az alkoholbetegség és a dohdnyzds
épp olyan fiiggdség, mint az illegdlis drogoktdl val6 fiiggés. Magyarorszdgon az alkoholfo-
gyasztds és a dohdnyzds tdrsadalmi tolerancidja is magas, a lakossdg nagy része az illegdlis
drogfogyasztokkal szemben kifejezetten intolerdns, de a legdlis drogokkal szemben megen-
geddbb; barmilyen fokd alkoholizdlds (gyors lerészegedéshez vezet$ ,binge drinking” is)
elfogadhat6bb, mint az illegdlis szerek fogyasztdsa. Jellemz8en sok az alkoholfogyasztdsra

val6 bdtoritds, rengeteg pdlinkafesztivél, borkéstold kindl alkalmat. Kultdranknak is része
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az alkoholfogyasztds, a magyar pédlinka nemzeti ontudatunkban elékeld helyet foglal el.
Az alkoholfogyasztdssal szemben mindaddig, amig nem vezet stlyos probléméhoz, anyagi,
csalddi, munkahelyi problémdkhoz, tolerdns a tirsadalom, illetve magdniigynek tekinti.
Ha azonban az egyén mér az el6bb bemutatott problémakedl szenved, a térsadalom kifeje-
zetten intolerdnssd vélik a beteggel szemben. Elekes (2007a) szerint egy legalis vagy illegdlis
szer elterjedésének méreéke néveli az adott tdrsadalom elfogadé attittidjét az adott szerrel
szemben. A legélis és illegdlis drogok fogyasztdsa kozott éles hatdr van, a legdlis szereket
sokkal kevésbé tartjak veszélyesnek a fiatalok és a felndttek is. Szintén az ESPAD-kutatds
vildgit rd arra, hogy a fiatalok koziil az alkoholfogyasztds pozitiv hatdsait tobben tartjak
valészintibbnek, mint a negativ hatdsokat. Pozitiv kévetkezmény az ellazulds, jol szérako-
z4s, mig negativ kdvetkezmény a mdsnapossdg és sajit egészségiik veszélyeztetése (Elekes,
2007a). Az illegilis drogokkal szemben ugyanakkor a tirsadalom nagy része mereven
elutasitd, Busa és mtsai. (2009) kutatdsa szerint a lakossdg 53%-a ellenezné, hogy drog-

haszndlé éljen a szomszédsdgdban.

4. 4bra 100 ezer fore juté alkoholspecifikus haldlozds (SHA) alakuldsa
Magyarorszdgon és az eurdpai régi6 orszigaiban 1980 és 2003 kozott
(Gdbor és Kiss, 2006, 42—48. o.)
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Az alkoholfogyasztdsi statisztikdkat tekintve jol ldtszik a rendkiviil sdlyos helyzet.
Hazdnkban a 100.000 f8re juté alkoholspecifikus haldlozds dtlagosan a kétszerese az euré-
pai unids szamoknak, amint ezt a 4. dbra mutatja. A hazai alkohol okozta haldlozds 2003-
ban 100 ezer f6bdl 150, mig az unids dtlag kb. 65 haldleset 100.000 fére vetitve.
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Osszefoglalés

A magyarorszdgi helyzet az illegdlis drogokat tekintve igazodik az eurdpaihoz,
vagyis nem szdmit hazdnk az illegdlis drogfogyasztist tekintve kiemelt orszdgnak.
Megallapithat6, hogy a legélis drogokat, féként az alkoholfogyasztdst tekintve sokkal
rosszabb a helyzet. Akdr az egy f6re es§ fogyasztdst nézziik, akdr az alkoholbetegségben
elhunytak szamadt, vezetjitk az eurdpai statisztikdt. A szakemberek szerint nincs felndtt
prevencid, és a lakossdg mentdlhigiénés dllapota is nagyon rossz. A riasztd statisztikai
adatok mellett ennek az egész tdrsadalmat érintd stlyos problémdnak sokkal nagyobb

figyelmet kellene szentelni.
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VARRO BERNADETT, PHD
Eszterhdzy Kdiroly Egyetem Jdszberényi Campus

Nevelés- és Miivelddéstudomdnyi Intézet, Tarsadalomelméleti Tanszék

Absztrakt: Az olvasis-irds tanitdsinak megkezdésével kapcsolatos optimilis élet-
kor kivalasztdsa tekintetében évtizedes vitdk osztjdk meg a szakmai és a sziil8i kozvé-
leményt, és e véleménykiilonbségek nagysdga, intenzitdsa mdra sem ldtszik csokkenni.
A Jészberényi Tanitéképzd Féiskola Tudomdnyos Didkkori Kutatécsoportja az 1970-es
években dr. Gledura Lajos f8iskolai docens vezetésével kutatdst végzett a jdszberényi
Mirtirok dti évoda nagycsoportos évoddsai kozote (Gledura, 1977; 1979). A kisérlet
célja volt megvizsgdlni, hogy mennyire nyilik méd arra, hogy az 1. osztdly elsé hetei-
nek tanulmdnyi idészakdt mdr a nagycsoportos évoddsokndl megvalésitsa, ezzel dtme-
netet biztositson az évoda és az iskola kozote. A kutatds valaszt keresett arra is, hogy
a rendszeres anyanyelvi foglalkozdsokkal az 6t-hat éves 6vodds gyermekekkel az évodai
foglalkozdsok mellett milyen eredményeket lehet elérni az olvasds és irds el6készitésében.
Az agyi kutatdsok Gjabb eredményeinek koszonhet8en az utdbbi években a kisgyermek-
kor értelmezésében paradigmaviltds kévetheté nyomon, a professziondlis kisgyermekne-
velés a neveléstudomdny fokuszdba keriile (Csépe, 2006; 2013; Jozsa és Stekldcs, 2009).
A napjainkban sziilet neuropszicholdgiai és neuropedagdgiai kutatdsi eredmények tjra-
gondoltathatjak az Ovodai Nevelési Programot, az évodai tehetséggondozds lehetdségét.
Az eléadds a mai kutatdsi eredményeket dllitotta pdrhuzamba az intézmény 1970-es

években végzett kutatdsi eredményeivel.

Kulcsszavak: iskola-el8készités, korai olvasds- és irdstanulds, kisgyermekkori neuropeda-

gogia

* A cikk az EFOP-3.6.1-16-2016-00001 szdmii, ,Kutatdsi kapacitdsok és szolgdltatdsok komplex fejlesztése
az Eszterhdzy Kdroly Egyetemen” cimii pdlydzat keretében késziilt.
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Bevezetés

A jészberényi tanitéképzés 100 éves programsorozatinak (2018) keretében, a Magyar
Tudomdny Unnepe alkalmdbél rendezett konferencidn mélté helye van a korai és
a napjainkban zajlé kurtatdsok egyiittes emlitésének. Igy keriilt sor az intézményben
az 1970-es években foly6 korai olvasds és irds tanitdséhoz kapcsolédd kutatdsok és
a napjainkban folyé, témdban azonos kutatdsok pirhuzamban torténd emlitésére.

Az oktatdsi rendszerek, a tananyagtartalmak és a tanuléi teljesitmények vizsgdlata,
nemzetkodzi dsszevetése mar az 1900-as évek elejétdl jelen van folyamatosan, és id8sza-
konként tdjra és Gjra foglalkoztatja a szakembereket. Az iskoldskor el8tti id8szak vizsgd-
lata, az olvasds-irds tanitdsinak megkezdésével kapcsolatos optimalis életkor kivalasztdsa
tekintetében évtizedes vitdk osztjdk meg a szakmai és a sziiléi kozvéleményt, és e véle-
ménykiilonbségek nagysdga, intenzitdsa mdra sem ldtszik csokkenni.

A multban és a jelenben is a nemzeti oktatdsi rendszerek teljesitményeinek, hatékony-
sdganak megitélésében fontos szerepet jétszik a nemzetkozi dsszehasonlitds. Az 1950-es és
60-as években megjelend sszehasonlité torekvéseknek az 1957-es szovjet Szputnyik sike-
res fellovésének nyomdn megjelent ijedelem (Szputnyik-sokk) adta a konkrét okat (Mezd,
2004). Az eseményben az (rtechnoldgia terén megmutatkozé szovjet felsébbrendiség
mellett a szovjet iskoldkban folyé matematikai és természettudomdnyos oktatds eredmé-
nyességét ldttdk, amely messze lekdrozte a nyugati vildg oktatdsi eredményeit (Mihdly,
2000). A Szputnyik utdni idészak egyik legnagyobb oktatdspolitikai kovetkezménye
az oktatdsi rendszerek vizsgilata lett. Ennek eredményeként 1958-ban az UNESCO 4ltal
osszehivott konferencia fokuszdban az oktatds eredményessége 4llt, amelyet a kor tdrsa-
dalmi és gazdasdgi kihivésai indokoltak, mint a II. vilighdboruat kévetd népességndveke-
dés, az alap- és kozépfoku oktatdsi expanzid, a képzett munkaerd irdnti novekvé igény.
Ennek kévetkezményeként az UNESCO létrehozta az IEA (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement) elnevezésti oktatdsi mérésekre szakoso-
dott nemzetkézi tudomdnyos kutatdtdrsasigot. E tdrsasignak Magyarorszdg 1968 6ta
tagja — a kelet-eurdpai térségbél els6ként —, és részt vesz az dltaluk irdnyitott matema-
tikai és természettudomdnyi (Trends in International Mathematics and Science Study,
TIMMS), szévegértési (Progress in International Reading Literacy Study, PIRLS), vala-
mint dllampolgdri ismeretek mérésekben (International Civic and Citizenship Study,
ICCS). Tovabb4 kutatja az IKT-ismereteket, a kisgyermekkori nevelést és a tandrképzést
is (Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD Teaching and
Learning International Survey, TALLIS-kutatds). Az OECD az 1960-ban Pirizsban
aldirt egyezmény eredményeként alakult meg, és az dltala miikddtetete Oktatdskutatd

és Innovicids Kozpont célja az oktatds és a tanulds eredményeinek és a politika egyéb
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szektoraihoz valé kapcsoléddsuknak a vizsgdlata kulesindikdtorok segitségével. Tovabbi
célja el6remutaté elemzések készitése a nemzeti, nemzetkdzi kulturdlis, szocidlis és
gazdasdgi véltozdsokra vonatkozéan. A szervezet 1973-ban megjelentetett dokumen-
tuma 46 olyan indikdtort jel6l, amelyek alkalmasak az oktatds egyéni és tdrsadalmi haté-
konysdganak mérésére. Ha ezen szervezetek elmilt évtizedekben kozzétett eredményeire
gondolunk, lithatjuk, hogy az eredmények jelent6sen elmaradtak az elvdrtakedl, kiilo-
nosen az olvasdsi kultdrdval szemben tdmasztott kdvetelményektdl. Az 1970-es években
az UNESCO is hasonléan fogalmazott, és 1975-ben a vildg 67 orszdgéban vizsgélatot
szervezett az iskoldskor el8tti neveldmunka vizsgélata céljdbdl (Mihaly, 2000).

A Magyarorszdgon tortént IEA-vizsgilatok eredményei mdr ebben az id8ben is
komoly problémdkrél adtak szémot, a rangsor utolséi kozott voltunk (Ballér, 1974;
Béthori, 1973), és napjaink (IEA, TIMSS, PIRLS, PISA) vizsgélati eredményeivel sem
biiszkélkedhetiink. Ezért is keriilt géresd ald hazdnkban is mdr az 1970-es években

az 6vodai nevelés iskoldskor el8tti id8szakban torténd szerepvdllaldsdnak a kérdése.

Korai kutatdsi eredmények

Csak néhdny elemet kiemelve a nemzetkozi dvodatorténetre visszatekintve emlithetd,
hogy Skécidban mdr az 1830-as évek végén a kisded6vé intézetekben folyé tanitdsrol,
Montessori eredményeirdl olvashatunk, aki az irott nyelv kifejléddésének szenzitiv peri-
6dusdt 3,5-4 éves korra helyezte. Négyéves koruk koriil kezdtek a gyerekek ismerkedni
az irdsbeliséggel, otéves korukra tudtak annyira irni és olvasni, mint az iskola elsé
osztélya végére (Montessori, 1995). Az 1860-as években keriilt a pedagégiai koztudatba
Frobel gondolata a gyermek képességeinek jétékos fejlesztésérdél (Mészdros, Németh és
Pukdnszky, 1999). 1954-ben Pdrizsban elindul az a kétnyelvii évoda, ahol a gyermekek
mdr hdroméves koruktdl énekeltek, jétszottak, beszéltek angolul. A pedagdgiai kutatd-
sok egyik markdns személyisége, Rachel Cohen vallotta (Mihdly, 2001), hogy a nevelés
sordn torekedni kell a kisgyermekek hatalmas és valés tuddsszomjanak a felismerésére
és kielégitésére. Erre alkalmasnak ldtta az olvasdstanitds miel8bbi megkezdését. Mihaly
emliti tovdbbd Svédorszdgban a lundti egyetem kitling nyelvészprofesszordt, Ragnhild
Soderberghet is, akit szintén az iskoldskor elétti olvasdstanitds lehetdségei foglalkoz-
tattdk, kétéves négy hénapos kisldnydval kezdett egy ilyen programhoz, amelyet szak-
mailag is meggydz4 sikerrel vitt végig. Freinet négyéves unokdjdval ért el sikereket, aki
a bettk irdsa és osszekapcsoldsa terén ért el minden biztatds nélkiil kiting eredmé-
nyeket. Az 1960-as évek elején mdr egyértelmiien bizonyitottd vdlt Hunt, Vigotszkij,

Bloom és Lurija munkdssdgdval a korai életkorban az értelmi fejlédésben elérhetd
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eredmény, és hogy a tervszerd pedagdgiai munka pétolhatja a gyermek csalddi-szocié-
lis kérnyezetébdl szdrmazé hidnyossigokat (Mihdly, 2001). A Szovjetuniéban az 1960-
as, 1970-es években foly6, a kora gyermekkori oktatdssal kapcsolatos kisérletek alapjin
Vlagyimir Turcsenko (1975) szerint az irds-olvasds elsajdtitdsdra a 4,5-5 éves kor
a legalkalmasabb. Szjomin volgogrddi pedagdgus kutatdsainak eredményeként arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy bizonyos médszerekkel mar egy-két éves korban el lehet
és el kell kezdeni az olvasds és szdmolds tanitdsit. Ebben az életszakaszban szerinte
az onkéntelen emlékezet uralkodik a tudatos bevésésen, mégpedig produktivabban,
mint idésebb korban, ezért értelmetlen nem kihaszndlni a kisgyermek szellemi fejlédé-
sének ezt a jellegzetességét (Turcsenko, 1975). Az amerikai Omar K. Moore az 1960-as
évek végétdl a 2—5 életév kozott, elsésorban fekete gyermekek irdstanitdsdra vallalko-
zott, és a laboratériumi kdrnyezetbdl kilépve egy pittsburghi vdrosi évoddban folytatta
az addigi sikert bizonyité munkdt (Mihdly, 2001). Szinger vizsgélata alapjdn (2007)
a legtobb 6voddban természetes a mesekdnyv, a meseolvasds, sok csoportban a székdr-
tyak haszndlata is, 4m a bontakozé irdsbeliség minden elemét csak a Montessori- és
Freinet-6voddkban taldlhatjuk meg. Azonban ellenpélddt is emlithetiink, a Waldorf-
dvoda teljesen elutasitja a hagyomdnyos értelemben vett el6készitést (Kulesdr, 2004),
vagy ha Dewey-ra gondolunk (Mihdly'), 8 az olvasds tanitdsinak idedlis id8szakdt

nyolcéves korra tette.

Az 1970-es évek kutatdsi eredményei

Magyarorszdgon is felgyorsultak a kutatdsok az 1970-es években. Hazdnkban a téma
irdnti érdeklédést az is megerdsitette, hogy a globdlis médszerrel t6rténd olvasdstanulds
esetén az irds-olvasds parhuzamos tanuldsa nem nyujtott kielégité eredményt (Gledura,
1977). 1971-1975 kozott a késleltetett irdstanulds, illetve az irds-el6készitd szakasz prog-
ramjainak kidolgozdsa dllt a kozpontban.

Az irds irdnti nemzetkozi érdeklédéssel pdrhuzamosan (szinte megel8zve)
Magyarorszdgon jelent8s kezdeményezés indult a Magyar Tudomdnyos Akadémidn
Szépe Gyorgy vezetésével 1978-tl. Irasnapokat, interdiszciplindris taldlkozékat szer-
veztek nyelvészek, pszicholégusok, pedagdgusok, kalligrifusok, logopédusok, fiziku-
sok, torténészek, grafolégusok, kriminalistdk részvételével. A sokféle megkozelités j

16kést adott a kutatdsoknak (Fabidn, 1979; Gledura, 1979, 1981; Kiss, 1969; Ligeti,
1982). Szépe Gyérgy 1976-ban megjelent Az anyanyelvi oktatds korszeriisitéséért cim(

1 https://ofi.hu/tudastar/rachel-cohen-korai
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tanulmdnygytjteménye, Szende Aladdr Az anyanyelvi oktatds korszeriisitésének viltoza-
tai (1981) cimd munkdja. Losoncz Mihdlyné Az dvodai anyanyelvi nevelés rovdbbfej-
lesztése (1981) tanulmdnydban a sz6 valédi értelmében vett olvasdstanitdst, a betl- és
széképfelismerés elsajdtittatdsit mdr nem az dvoda feladatai kozé sorolja, bér felhivja
a figyelmet az irdsbeliség irdnt érdeklédd gyermekekre. 1998-ban hatdlyba [épett
az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja (OAP), amely biztositja az 6vodapedagégu-
sok mddszertani szabadsdgdt, az eddigieknél nagyobb szakmai ondllésigot, a kiilon-
b6z8 pedagdgiai torekvések kreativ megvaldsitdsinak a lehetdségét, de nem foglal
egyértelmien alldst az irdsbeliség 6vodai helyét és szerepét illetéen. A 2012-ben megje-
lent Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja alapjan megtoreént a tanulds fogalmanak
dtéreékelése, az ovoda iskoldsitdsdnak tilalma, a szabad jiték hangsilyozdsa kapta

a f8szerepet.

,”e

A Jaszberényi Tanit6képzd Féiskola kutatdsi eredményei

A Jaszberényi Tanitoképzd Féiskoldn az 1970-es években Gledura Lajos féiskolai docens
vezetésével és a fdiskola gyakorléiskoldjanak bekapcsoléddsdval elindult egy nagyobb
méretl kutatds (Gledura, 1977), amely az aldbbi kérdésekre kereste a vélaszt:
1. Képesek-e a gyermekek kényszer nélkiil rendszeresen részt venni olyan anya-
nyelvi foglalkozdsokon, amelyeken iskolai ismeretanyag keriil feldolgozdsra?

2. Milyen mértékben képesek sz6képeket tartésan bevésni és felidézni?

=

Hogyan fejlddik hang- és betlidifferencidlé képességiik?

4. Megvaldsithat6-e 6voddskorban az irds elékészitése?

A kutatds empirikus része 1976 novembere és 1977 dprilisa kozott zajlott a Jdszberényi
Mirtirok Uti Ovodéban a Jészberényi Tanitoképzé Féiskola TDK-kutatécsoportja 4ltal.
Az 1. osztilyos eldkészitd idészak anyagdnak feldolgozdsa tiz nagycsoportos dvodds-
sal (akik késébb a Gyakorlé Altalinos Iskoldban folytattdk tanulmdnyaikat) tiz héten
keresztiil négyszer 6t foglalkozds (20 6ra) keretében tortént. A foglalkozdsokat megels-
z8en az iskolaérettségi teszt a gyermekek szellemi fejlettségi szinvonaldnak mérésére tiz
funkcidt vizsgdlt, amelyek az olvasds-irds elsajdtitdsa szempontjdbdl kiemelten fontosak
voltak (1. tdbldzat).
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1. tdbldzat A bemeneteli iskolaérettségi teszt eredményei (Gledura, 1977)

név/funkcio o . - . =

s |§ |2 i % |z < %

S |& | & = |2 |& N
formaértékelés 8 6 6 4 8 5 8 55
targy-és helyzetfelfogas 7 8 5 7 6 8 8 9 8 9 75
motorikus tevékenység 4 8 4 6 2 6 5 4 1 3 43
megfigyel6képesség 9 10 9 10 10 10 10 10 10 9 97
szamtani alapok 5 8 5 8 3 9 9 9 9 8 73
koncentracios képesség 7 8 8 7 9 9 10 8 10 3 79
képzelotehetség 7 9 3 3 3 9 4 9 5 7 59
nyelvi- és tartalmi felfogas 6 2 2 2 4 5 2 3 8 5 39
megjegyzoképesség 7 7 5 8 6 9 9 8 9 7 75
altalanos fejlédésszint 5 4 5 2 6 3 8 6 5 2 46
OSSZESEN 65 70 52 56 53 76 70 68 70 61 64,1
ELETEV 55 51 53 56 53 57 59 56 6 57

Az 1. tébldzatbdl lithats, hogy a felmérdvizsgilat 64,1%-0s eredményt mutatott.
A leggyengébb teljesitményt a nyelvi és tartalmi felfogdst (39%), a motorikus tevékenységet
(43%) vizsgalé feladatok eredményei hoztdk. A legjobb értéket a megfigyelSképesség (97%)

és a koncentracids képesség feladatai mutattdk.
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1. 4bra Szemelvények az Iskolds leszek munkafiizetbdl

A foglalkozdsok témakéreihez a dr. Gledura Lajos dltal 6sszedllitott Iskolds leszek munka-
fiizetet haszndltdk (iskola, kozosség: négy 6ra; mese, vers: hat 6ra; jéték: hdrom 6ra;
kornyezetismeret: négy 6ra; gyermekkori élmények: hdrom 6ra), amelynek képanyagd-
hoz rajzanyag is kapcsolédott az iré-rajzolé mozgds finomitdsa céljabdl (1. dbra).
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2. tdbldzat A 20 foglalkozds utdni I-II. felmérd eredményei

életév fejlettség szoképfelismerés hang- és
% % betiidifferencialasi

teljesitmény %

Eszter 5,1

Béla 6 70 75 69
Istvan 53 52 100 38
Eva 59 70 84 100
Maria 53 53 25 46
Csaba 5,5 65 34 69
Zoltan 5,7 61 100 100
Gabor 5,6 56 100 84
Szilard 5,6 68 100 77
Judit 5,7 76 100 100

64% 82% 79.4%

A 20. foglalkozdst kovetSen az eredmények jelentds javuldst mutattak (2. tébldzar). Az 1.

felmérdlap a széképfelismerést mérte, mely 82%-o0s megolddst, a II. felmérélap a hang-

és betlidifferencidldsi teljesitményt mérte (betifelismerés 88%; hangfelismerés 72%),

amely 79,4%-os eredményt mutatott. A kutatds eredményei (Gledura, 1977) alapjin

bizonyithaté volt:

70

az dtmenet biztositdsa az 6voda és az iskola kozott az iskoldba lépés nehézségeinek
megkonnyitését segiti;

a résztvevd gyermekek Kkifejez8képessége nagymértékben javult, székincsiik
gazdagodott;

a gyermekek mdr az iskoldskor el8tt képesek magas szintet elérni a sz6- és
hanganalizisben;

az alkalmazott globdlis programok érdeklédést keltd ismereteket tartalmaznak;
alkalmazdsuk sordn tobb az ontevékenység, a kitaldlds, a rdtaldlds, a megtald-
lds és a jaték, és a szoképtanitdsi id6szakban lehet8ség van a gyermek hallds- és
beszédnevelésére;

erds javulds volt tapasztalhaté néhdny gyermeknél, sokkal nagyobb kitartdssal, tii-
relemmel oldottdk meg az rdjuk hdrulé feladatokat, terhelhetdségiik egyre néte,
mdr hosszabb, nehezebb feladatokra is képesek voltak;

a gyermekek megfigyeléképességének, koncentricids képességének szintje megfe-
lel§ alapot ad az évoddban torténd iskolai olvasds el6készitéséhez;

a résztvevdk dltaldnos fejlédésszintje emelkedést mutatott, érdeklddébbé és ezzel
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egylitt tdjékozottabbd valtak;
— az irds el6készitése nem hozott pozitiv eredményt (bdr a kutatdsok nem igazoltdk
eddig a kéz csontosoddsinak osszefliggését);

— az olvasiastanulds el6készitése levihetd az dvoda szinterére.

Jelen hazai kutatasok

Napjaink hazai kutatdsi eredményei (Herczog, 2007; Szinger, 2008, 2009; Varga, 2015)
is azt bizonyitjak, hogy az oktatdsi rendszerek, a tananyagtartalmak, a tanuléi teljesit-
mények vizsgdlata és a kutatdsi eredmények alapjdn a téma egy wjabb szintre lépve folya-
matosan foglalkoztatja a szakembereket. Az agykutatds id8szakdba léptiink, és amig
a kordbbi eredmények szerint az agy a sziiletés pillanatdra ,készen van”, és a magunkkal
hozott 100 millidrd idegsejt mdr adott az agy mikodéséhez, addig a jelen eredmények
azt bizonyitjék, hogy a sziiletés utdn alakulnak ki az agy miikodéséhez, a tanuldshoz
sziikséges idegpdlydk, szinapszisok, és az elsd életévek dontd jelentdséglick az agy héléza-
tosoddsa szempontjabol. Az idedlis kornyezeti tényezdk hatdsdra bimulatos gyorsasiggal
ndének, veldsddnek az idegnytlvianyok. Az idegpalydkon végigfuté informdcié megerdsiti
a sejtek kozotti kapesolatot, tehdt az agyi hélézat érik, kétéves kor koriil az agyi hilézat
stabilizdlédik, majd ritkul. Az eredmények alapjin egy hdromesztendds gyermek agya
két és félszer aktivabb, mint egy felndtté. Az emberi agy alkalmazkoddképes az egész élet
sordn, de a korai id8ben t6rténd ,megforméldsa” sokkal eredményesebb, hatékonyabb,
mint a késébbi pétlds, ami szinte behozhatatlan, mivel az agyi plaszticitds és a szemé-
lyiség formalhatdsdga a kamaszkorra jelentés mértékben lecsdkken. A kézponti ideg-
rendszer, annak struktirdja nyolcéves korig szinte teljesen kialakul, ezért az elsé nyolc év
a lehetdségek iddszaka. Ezért az 1-8. életév a legszenzitivebb, legkritikusabb és a legna-
gyobb lehetdségeket nyujtd idészak. Az elsd életévekben elszenvedett hidnyt mdr alig
lehet pétolni, az agyi plaszticitds jelentésen lecsokken, ilyen médon soha nem tér vissza
az ember életében (Varga, 2015).

Osszefoglalds
Evtizedek 6ta az érdekl8dés kozéppontjaba keriilt az olvasds- és az irdsképesség vizsgalata.
A szakmai és a sziiléi kdzvéleményt hazai és nemzetkozi szinten is megosztja az olvasds-

és irdstanitds kezdeti id6pontjdnak megvalasztdsa. A kisgyermek fejlédését, tanuldsdt

a jelen kutatdsok az agy fejlédésének a szemszogébdl vizsgiljdk. Elengedhetetlennek itélik
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meg a neuropedagdgiai, neuropszicholdgiai, neurobiolégiai, neurotudomanyos kutatdsok
eredményeinek egyiittes felhaszndldsdt. A korai és a jelen kutatdsi eredmények tovébbra is
megfogalmazzdk azokat a kérdéseket, hogyan tovabb, mit is jelent a ,korai” megnevezés,
mit gondolnak errdl a pedagégusok, sziildk, mit jelentene a csaldd felkészitése a kisgyer-
mekkor neuropszicholégiai és neuropedagdgiai kutatdsi eredményeit figyelembe véve, vala-

mint mi vdrhaté a kutatdsi eredmények hatdsdra az évodai nevelési programban.
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